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บทท่ี  2 
เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

การวิจัยเรื่อง “การนําภูมิปญญาทองถ่ินมาพัฒนาการเรียนการสอนในสถานศึกษาสังกัด
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1 และเขต 2” ผูวิจัยไดศึกษาแนวคิด ทฤษฎี 
หลักการและแนวปฏิบัติ จากบทความทางวิชาการ เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของ ประมวลไดดังนี้ 

1.  แนวคิดเกี่ยวกับภูมิปญญาทองถ่ิน 
2.  แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการศึกษา 
3.  แนวคิดและความสําคัญของกิจกรรมการเรียนการสอน 
4.  แนวคิดการนําภูมิปญญาทองถ่ินมาจัดการศึกษาและพัฒนาการเรียนการสอน 
5.  สภาพทั่วไปของภูมิปญญาทองถ่ินในจังหวัดพระนครศรีอยุธยา 

 6.  ผลงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 7.  สรุปแนวคดิที่นําไปสูกรอบแนวคดิในการวิจยั 
 
1.  แนวคิดเก่ียวกับภูมิปญญาทองถิ่น 
 1.1  ความหมายของภูมิปญญาทองถิ่น 
 นักวิชาการ ไดใหความหมายของ “ภูมิปญญาทองถ่ิน (Local wisdom)” หรือ “ภูมิปญญา
ชาวบาน (Popular  wisdom)” ไวดังนี้ 
 ธวัช  ปุณโณทก (2531 : 39) กลาวไววา ภูมิปญญาทองถ่ิน หมายถึง ความรอบรูของชาวบาน
ที่เรียนรูและประสบการณที่สืบตอกันมาทั้งทางตรงทางออม หรือประสบดวยตนเองโดยเรยีนรูจาก
ผูใหญ 
 สามารถ  จันทรสูรย (2533ก : 12 - 16) ไดอธิบายความหมายของภูมิปญญาทองถ่ินไววา  
ภูมิปญญาทองถ่ิน หมายถึง ทุกสิ่งทุกอยางที่ชาวบานคิดไดเองนํามาใชในการแกปญหาเปนองค
ความรูทั้งหมดของชาวบาน ทั้งกวาง ทั้งลึก ที่ชาวบานคิดเอง ทําเองโดยอาศัยศักยภาพที่มีอยู
แกปญหาการดําเนินวิถีชีวิตในทองถ่ินอยางสมสมัย 
 ชลทิตย  เอี่ยมสําอางค (2534 : 201) ไดสรุปวา ภูมิปญญาทองถ่ิน คือ ความรูประสบการณ
ของประชาชนในทองถ่ินที่ไดรับการศึกษาอบรม ส่ังสมและถายทอดมาจากบรรพบุรุษ เปนความรู
ประสบการณที่เกิดจากประสบการณของตนเองโดยไดเรียนรูจากการทํางานจากธรรมชาติแวดลอม 
ส่ิงเหลานี้เปนสิ่งที่มีคุณคาเสริมสรางความสามารถ ทําใหคนเรามีชีวิตรวมกันอยางมีสันติสุข      
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เปนความรูที่สรางสรรคมีสวนเสริมสรางการผลิต หรือเปนความรูที่สะสมถายทอดกันมาจาก
บรรพบุรุษรุนหนึ่ง และการถายทอดระหวางชาวบานดวยกัน 
 วิชา  ทรวงแสวง (2537 : 11) ใหความหมายคําวาภูมิปญญาทองถ่ิน หมายถึง ขอมูลที่แสดง
ถึงความคิด คุณคา ความสัมพันธ และการผลติที่ไดมีการสั่งสม ถายทอด สืบตอกันมาในชุมชนแหง
หนึ่งๆ รวมทั้งในสวนที่เปนความริเร่ิมของบุคคลในชุมชนและไดรับการยอมรับวาเปนสิ่งดีมีคุณคา 
มีความหมายใกลเคียงกับวัฒนธรรมทองถ่ิน 
 กรมวิชาการ (2539ก : 3) ภูมิปญญาทองถ่ินหรือภูมิปญญาชาวบาน หมายถึง ความรูและ
ประสบการณทั้งหลายของชาวบานในทองถ่ินที่ใชในการแกปญหาหรือการดําเนินชีวิต โดยไดรับ
การถายทอด และกลั่นกรองเปนระยะเวลานาน 
 ประเวศ  วะสี (2539 : 75) กลาววา ภูมิปญญาชาวบานเกิดจากการสะสม การเรียนรูมาเปน
ระยะเวลายาวนาน มีลักษณะเชื่อมโยงกันไปหมดในทุกสาขาวิชา ไมแยกเปนวิชาๆ แบบที่เราเรียน 
ฉะนั้นวิชาที่เกี่ยวเศรษฐกิจอาชีพ ความเปนอยู เกี่ยวกับคาใชจาย การศึกษาวัฒนธรรม จะผสม
กลมกลืนเชื่อมโยงกันไปหมด 
 เอกวิทย  ณ ถลาง (2540 : 11-12) ภูมิปญญาทองถ่ิน หมายถึง ความรู ความคิด ความเชื่อ  
ความสามารถและความจัดเจน ที่เปนผลของการใชสติปญญาปรับตัวกับสภาวะตางๆ ในพื้นที่ที่
กลุมชนนั้นตั้งหลักฐานอยู และไดแลกเปลี่ยนสังสรรคทางวัฒนธรรมกับกลุมและกลุมชนอ่ืน จาก
พื้นที่ส่ิงแวดลอมอื่น ไดมีการติดตอสัมพันธกันแลวรับเอาหรือปรับเปลี่ยนนํามาสรางประโยชน
หรือแกปญหาไดในสิ่งแวดลอมและบริบททางสังคม-วัฒนธรรมของกลุมชนนั้น 
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2541 : 11)  กลาวไววา  คําวาภูมิปญญาตรงกับ
คําศัพทภาษาอังกฤษวา Wisdom ซ่ึงมีความหมายวา ความรู ความสามารถ ความเชื่อ ความสามารถ
ทางพฤติกรรม และความสามารถในการแกไขปญหาของมนุษย 
 บังอร  พงษประยูร (2544 : 35) ไดสรุปความหมายของภูมิปญญาทองถ่ินไววา ภมูิปญญา
ทองถ่ิน หมายถึง มวลความรูและประสบการณในทองถ่ินที่ไดรับการถายทอดมาจากบรรพบุรุษ
หรือจากการศึกษาอบรมในสถาบันภายในทองถ่ิน ไดแก วัด ครอบครัว และองคกรตางๆ รวมทั้ง
ความรูและประสบการณตรงของคนในทองถ่ินที่ไดรับจากการทํางาน การแกปญหาการประกอบ
กิจกรรมตางๆ  การเรียนรูจากสิ่งแวดลอมทางธรรมชาติ  สังคมซึ่งลวนแตมีความสําคัญและจําเปนใน
ชีวิตประจําวันทําใหการดําเนินชีวิตเปนไปอยางมีความสุข 
 จากความหมายดังที่กลาวมามีความสอดคลองกัน พอจะสรุปไดวา ภูมิปญญาทองถ่ิน  
หมายถึง ความรู ความสามารถ และประสบการณของบุคคลในทองถ่ินที่ไดรับการสั่งสมและ
ถายทอดสืบตอกันมาจากบรรพบุรุษหรือจากแหลงเรียนรูในสถาบันของทองถ่ิน เชน วัด ครอบครัว 
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องคกรตางๆ ในชุมชน และที่เกิดจากประสบการณตรง การทํางาน การประกอบอาชีพหรือทํา
กิจกรรมตางๆ 
 1.2  ความเปนมาของภูมิปญญาทองถิ่น 
 ภูมิปญญาทองถ่ินมีความเปนมาชานาน สรุปไดดังนี้ 
 ยุพา  ทรัพยอุไรรัตน (2537 : 19) ไดกลาวถึงความเปนมาของภูมิปญญาทองถ่ินไววา ภูมิปญญา
ทองถ่ิน หรือภูมิปญญาชาวบาน หรือภูมิปญญาไทย อาจจะเปนคําใหมในวงการศึกษา การพัฒนา
ประเทศ แตที่แทจริงแลวความรู แนวคิด การปฏิบัติเกี่ยวกับเรื่องดังกลาวมีมาทั้งในหมูของชาวบาน
แตละทองถ่ิน และผูที่เขาไปทํางานในทองถ่ิน เริ่มเดนชัดขึ้นในชวงหลายปที่ผานมา เมื่อกลุม
นักพัฒนาขององคกรเอกชนเขาไปทํางานในหมูบานเห็นความสําคัญของภูมิปญญาทองถ่ินจึงได
ริเริ่มฟนฟูเรื่องภูมิปญญาทองถ่ินขึ้นมา ทั้งนี้เพื่อคนหาคุณคาที่สามารถนํามาเชื่อมโยงกับกิจกรรม
เพื่อการพัฒนา ซ่ึงพวกเขาไดรับผิดชอบอยู เมื่อเปนเชนนี้จึงเกิดการแลกเปลี่ยนทางความรู  ความคิด
ระหวางนักพัฒนากับชาวบาน เกิดการเรียนรูและเขาใจในวิถีชีวิตของชาวบาน เปนผลใหบทบาท
ของนักพัฒนาเปลี่ยนไปจากการนําความรูและทฤษฎีจากวิทยาการใหมไปถายทอดใหชาวบานฝาย
เดียว มาเปนการแลกเปลี่ยนความรูประสบการณระหวางกันจึงเกิดขึ้น แนวทางการพัฒนาประเทศ
บนพื้นฐานของความรูภายในทองถ่ินกอนจะมีการศึกษาเรื่อง ภูมิปญญาทองถ่ินไดมีการศึกษา
ความรูเร่ืองทํานองนี้มาบางแลว แตเรียกชื่อวาเปนการศึกษาวัฒนธรรมชุมชนหรือการพึ่งพาตนเอง
ของชาวบาน ดังนั้นประเด็นความรู ความสําคัญของภูมิปญญาทองถ่ินจึงไมไดมีการนํามาใช
โดยตรงกับการพัฒนาประเทศมากนัก แมวาในปจจุบันนี้องคกรภาครัฐบาลไดริเริ่มตระหนักและ
เห็นความสําคัญของภูมิปญญาทองถ่ินมากขึ้น ดังจะเห็นไดจากการกําหนดใหมีการใชภูมิปญญา
ทองถ่ินเปนสวนหนึ่งในการจัดการศึกษาใหกับนักเรียน ทั้งองคกรภาคเอกชนไดเขาไปมีสวนรวม
เพื่อฟนฟู เร่ืองภูมิปญญาทองถ่ินมากขึ้น ดวยการเขารวมพัฒนาทองถ่ินโดยใหความรู ความคิดจาก
ทองถ่ินนั้นๆ แตก็ไมไดทําใหความรูเร่ืองภูมิปญญาทองถ่ินมีการแพรหลายมากนักไมวาเนื่องดวย
เหตุผลใดก็ตาม แตสําหรับชาวบานในทองถ่ินตางๆ แลวความรู แนวคิดและการปฏิบัติที่เกี่ยวกับภูมิ
ปญญาทองถ่ินไดมีการแพรหลายมานานแลว เพราะไดมีการสะสมและถายทอดกันมาเปนเวลาชา
นาน ทั้งนี้เพื่อดํารงตนอยูในทองถ่ินไดตามอัตภาพ 
 อภิชาติ  ทองอยู (2538 : 13 - 18) ไดกลาววา ภูมิปญญาทองถ่ินเปนความรูอันเกิดจาก
ความสัมพันธ เชื่อมโยงระหวางสติปญญาของคนในชุมชนหรือทองถ่ินนั้นผนวกเขากับ
สภาพแวดลอมทางธรรมชาติและสิ่งที่อยูเหนือธรรมชาติที่มีอิทธิพลตอการดําเนินชีวิตของคน ซ่ึง
อิทธิพลที่ทําใหเกิดภูมิปญญาทองถ่ินมี 2 ประการคือ 
 1.  อิทธิพลจากสิ่งแวดลอม คนจะผูกชีวิตของตนเองอยูกับธรรมชาติอยางมีเอกภาพแนน 
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แฟน ตั้งแตการดํารงชีพไปถึงการใหคุณคาของมนุษย และการปฏิบัติตนในชีวิตประจําวันแตละวัน 
 2.  อิทธิพลจากศาสนา เปนศาสนาที่เขาไปผสมกลมกลืนกับชีวิตของชาวบานมานานจน 
ฝงอยูในภูมิปญญาทองถ่ิน และความเชื่อทางศาสนาทําใหชาวบานแตละทองถ่ินไดสรางสรรค     
ภูมิปญญาทองถ่ินขึ้นมาเพื่อใชเปนแนวทางการดําเนินชีวิตอยางเปนสุขภายในทองถ่ินของตน ซ่ึง
เปนผลใหชาวบานมีพื้นฐานการเคารพในคุณคาของตนเองกับสิ่งแวดลอมใกลเคียง 
 จากแนวคิดความเปนมาของภูมิปญญาทองถ่ินสรุปไดวา ภูมิปญญาทองถ่ินกําเนิดจากการ
ส่ังสมองคความรู และประสบการณที่ไดรับการถายทอดสืบตอกันมาจากบรรพบุรุษและสถาบัน
ตางๆ ในชุมชนของทองถ่ินโดยมีวัฒนธรรม ศาสนา เปนพื้นฐานโดยบูรณาการกับการไดรับ
อิทธิพลจากสิ่งแวดลอม และความเชื่อ ภูมิปญญาทองถ่ินเปนความรูที่บุคคลในทองถ่ินไดถือปฏิบัติ
กันมาเปนเวลานาน การศึกษาเกี่ยวกับภูมิปญญาทองถ่ินในระยะแรกเปนการศึกษาเรื่องของ
วัฒนธรรมในทองถ่ิน การพึ่งพาตนเองของชาวบานภายในทองถ่ิน ตอมาไดมีการศึกษาอยาง
กวางขวางและแพรหลายมากยิ่งขึ้น ทั้งในเรื่องของเกษตรกร การละเลน ศาสนา ศิลปวัฒนธรรม 
ความเชื่อ ขนบธรรมเนียมประเพณี และความเปนอยูในทองถ่ิน 
 1.3  ประเภทของภูมิปญญาทองถิ่น 
 ภูมิปญญาทองถ่ินของแตละชุมชนมีความหลากหลายตามสภาพบริบท ซ่ึงนักวิชาการได
แบงประเภทของภูมิปญญาทองถ่ิน ดังตอไปนี้ 
 อังกูล  สมคะเนย (2535 : 19 - 20) ไดจัดกลุมภูมิปญญาทองถ่ินเปน 4 กลุม คือ 
 1.  เปนเรื่องที่เกี่ยวกับคติ ความคิด ความเชื่อ และหลักการที่เปนพื้นฐานขององคความรูที่ 
เกิดจากการสั่งสมถายทอดกันมา 
 2.  เปนเรื่องศิลปวัฒนธรรม และขนบธรรมเนียมประเพณี 
 3.  เปนเรื่องของการประกอบอาชีพในแตละทองถ่ินที่ไดรับการพัฒนาใหเหมาะสมกับ 
กาลสมัย 
 4.  เปนเรื่องของแนวคิด หลักปฏิบัติและเทคโนโลยีสมัยใหมที่ชาวบานนํามาใชในชุมชน 
ซ่ึงเปนอิทธิพลของความกาวหนาทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
 ธวัช  ปุณโณทก (2531 : 39 - 57) ไดจําแนกประเภทของภูมิปญญาทองถ่ิน ตามลักษณะ
การดําเนินชีวิตไว 2 ประเภท ดังนี้ 
 1.  คติ ความเชื่อ เปนความรูเกี่ยวกับการดําเนินชีวิตของคนในสังคมที่ทุกคนยอมรับและ 
ถือปฏิบัติตอกันมา 
 2.  ประสบการณในการประกอบอาชีพ และการศึกษาเลาเรียนคือ ความรูที่ไดรับจาก 
ประสบการณและการเรียนรูในการประกอบอาชีพ เชน การที่ชาวบานรูจักวิธีการทํานา เปนตน 
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 ยุพา  ทรัพยอุไรรัตน (2537 : 30 - 43) สรุปประเภทของภูมิปญญาทองถ่ินไว 9 ประเภท  
ดังนี้ 
 1.  ดานคติความเชื่ออันเปนสิ่งที่เกิดขึ้นกับทุกคน แบงออกเปน 2 ลักษณะ คือ สวนของ 
นามธรรมและรูปธรรมเปนผลทําใหเกิดคําสอนสําหรับเปนขอหามขอควรปฏิบัติของคนในแตละ
ทองถ่ินอาจมีความคลายคลึงแตกตางกันตามสิ่งแวดลอมทางภูมิศาสตร และความเกี่ยวของกับชน
ตางกลุม โดยสามารถจําแนกออกเปน 15 ประเภท ไดแก ความเชื่อเกี่ยวกับ 1) การเกิด การตาย 2) 
โชคลาง 3) ฤกษยาม 4) อาชีพ 5) เครื่องราง เวทมนตไสยศาสตรและผีสางนางไม เทพารักษ   6) 
ลักษณะดี - ชั่ว 7) ฝน 8) จํานวนนับ 9) ส่ิงศักดิ์สิทธิ์ 10) ยากลางบาน 11) ส่ิงมงคล 12) เคล็ด 13)  
ปรากฏการณธรรมชาติ 14) เร่ืองบาป - บุญ  นรก - สวรรค และ 15) ความเชื่อเบ็ดเตล็ด 
 2.  ดานวัฒนธรรม ขนบธรรมเนียมประเพณี เปนตัวช้ีนําที่สําคัญตอการแสดงออกของภูมิ 
ปญญาทองถ่ินในแตละชุมชนหรือทองถ่ิน เนื่องจากความรูเร่ืองดังกลาวเปนวิธีการดําเนินชีวิตหรือ
แบบแผนที่ไดปฏิบัติสืบตอกันมาเปนเวลานานเปนที่ยอมรับของคนในกลุมนั้นๆ โดยสามารถ
จําแนกออกเปนประเภทตางๆ ไดแก ประเพณีที่เกี่ยวเนื่องกับ 1) ความเชื่อแบบพุทธ เชน ประเพณี
ทําบุญวันสําคัญทางศาสนา 2) ความเชื่อแบบพราหมณ 3) การนับถือผี เชน ประเพณีเบนตาจุม และ 
4) ประเพณีเบ็ดเตล็ด เชน ประเพณีการแขงเรือ ประเพณีการวิ่งควาย 
 3.  ดานเกษตรพื้นฐาน สืบเนื่องมาจากความลมเหลวในการจัดระบบการผลิตเพื่อใหมีกิน 
มาเปนการทําเพื่อขายใหคนกลุมหนึ่งโดยนําความลมเหลวที่ผานมาเปนบทเรียนและนําไปสูแนวคิด
การพึ่งพาตนเอง หรือพึ่งพาอาศัยซ่ึงกันและกันดวยการเริ่มฟนฟูทรัพยากรทองถ่ินท่ีสูญเสียไปปรับ
ใหมีสภาพความอุดมสมบูรณ ปรับเปลี่ยนการดําเนินชีวิตที่เคยถูกครอบงําจากสภาพสังคมที่มีพอคา
คนกลาง ระบบธุรกิจ ระบบโรงงาน กลับเขาสูการเกษตรที่อาศัยความสมดุลทางธรรมชาติบุคคล
เหลานี้ สามารถยืนหยัดตอสูความลมเหลวไดอยางเหมาะสมดวยกําลังกายกําลังสติปญญาและการ
ส่ังสมประสบการณจากการผสมผสานแนวคิดระหวางการเกษตรแบบดั้งเดิมกับแบบใหมมีการ
ผสมกลมกลืนไดอยางเหมาะสมสามารถอยูไดดวยการพึ่งพาตนเอง ซ่ึงนับวาผูคนเหลานี้เปนภูมิ
ปญญาทองถ่ินที่สมควรไดรับการยกยอง นําแนวความคิด ความรู ประสบการณที่ไดไปถายทอด
และเผยแพรตอไป เกษตรกรรมในรูปแบบของการพึ่งพาตนเองประกอบดวย 1) เกษตรยั่งยืน 2)  
เกษตรแบบผสมผสาน 3) เกษตรแบบธรรมชาติ 4) วนเกษตร และ 5) ไรนาสวนผสม 
 4.  ดานสิ่งแวดลอม ชวงระยะเวลา 10 ปที่ผานมาจะเห็นวาประเทศไทยเริ่มใหความสนใจ 
เรื่องของการอนุรักษส่ิงแวดลอมซ่ึงเรื่องนี้กําลังเปนปญหาที่สําคัญของประเทศไทยหนวยงาน
ภาครัฐและเอกชน ตลอดจนสื่อมวลชนตางก็ใหความสนใจที่จะรณรงคและอนุรักษส่ิงแวดลอมไว  
เชน การอนุรักษปาไม การอนุรักษแหลงน้ํา รวมทั้งการพัฒนาแหลงน้ําเดิมที่มีอยูใหสามารถใชการ
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ไดอยางมีประสิทธิภาพ การนําภูมิปญญาทองถ่ินมาใชในเรื่องของการอนุรักษส่ิงแวดลอมจะ
สะทอนออกมาในแนวทางของการใชภูมิปญญาทองถ่ิน ดานคติ ความเชื่อ แลวประยุกตออกมาสู
การพัฒนาชีวิต การอนุรักษส่ิงแวดลอมปลูกปาสมุนไพร และปลูกพืชพรรณไมที่มีคุณคาเปน         
ยารักษาโรค  
 5.  ดานสวัสดิการชุมชนการพัฒนาประเทศที่เนนพัฒนาชนบทที่ยากจน และถูกทอดทิ้ง 
ในชวง 2 ทศวรรษที่ผานมา ผลของการพัฒนาที่ประชาชนไดรับ คือ ราคาที่ดินสูงขึ้นฐานะยากจน
มากขึ้นและมีหนี้สินที่เพิ่มมากขึ้น ซ่ึงเปนสาเหตุมาจากประชาชนถูกบีบเขาระบบทุนนิยม 
 6.  ดานการรักษาพื้นฐาน ปจจุบันการแพทยสมัยใหมมีความเจรญิกาวหนาสามารถรักษา 
โรคเกือบทุกชนิดใหหายจากการเจ็บปวยไดอยางรวดเร็วและมีประสิทธิภาพ แตอยางไรก็ตามสภาพ
โดยทั่วไปในสังคมไทยยังมีการรักษาคนเจ็บปวยดวยวิธีรักษาแบบดั้งเดิมหรือแบบพื้นบาน ดวย
เหตุผลจากสภาพวัฒนธรรมและความเชื่อของคนไทย ดังนั้นการนําวิธีการรักษาแบบพื้นบานมา
ประยุกตใชกับวิธีทางการแพทยสมัยใหมจึงเปนสิ่งจําเปนอยางยิ่งเพราะเปนการนําคุณคาในสิ่งที่
แฝงมาผสมกับสิ่งใหม จึงทําใหเกิดประสิทธิภาพเพิ่มมากขึ้น 
 7.  ดานเทคโนโลยีพื้นฐาน มีความสําคัญและจําเปนสําหรับสังคมไทยในปจจุบันเปน 
อยางยิ่ง เนื่องจากประเทศไทยไดมุงพัฒนาประเทศ โดยใชวิทยาการและเทคโนโลยีสมัยใหมเพื่อ
พัฒนาใหเปนประเทศอุตสาหกรรมใหมจึงเปนผลใหประสบกับปญหาและอุปสรรคมาก ดังที่
ปรากฏทั่วไป ดังนั้นจึงเกิดแนวคิดที่จะนําเทคโนโลยีพื้นฐาน หรือเทคโนโลยีที่เหมาะสมมาใช
พัฒนาประเทศและพัฒนาคุณภาพชีวิตใหกับประชาชนเพื่อแกปญหาและสงเสริมใหประชาชน      
มีความเปนอยูที่ดีขึ้นประกอบกับเปนการรื้อฟนมรดกของชาติที่ เปนความรูวิทยาการและ
เทคโนโลยีที่เหมาะสม ซ่ึงเกิดจากความสามารถของคนในทองถ่ินไดสรางขึ้นมา 
 8.  ดานศิลปะพื้นบาน เปนสิ่งที่สรางขึ้นจากความรูความสามารถของชาวบานแตละ 
ทองถ่ินดวยความเรียบงายสอดคลองกับสภาพของทองถ่ิน ทําใหสามารถสื่อความหมายกับชาวบาน
ไดเปนอยางดี โดยกําหนดขอบเขตของภูมิปญญาทองถ่ินดานศิลปะพื้นบาน รวมไปถึงการละเลน
พื้นบาน การแสดงพื้นบาน และดนตรีพื้นบาน 
 9.  ดานหัตถกรรมพื้นบาน งานหัตถกรรมพื้นบานเปนสิ่งที่ชาวบานสรางขึ้นเพื่อนํามาใช 
ในชีวิตประจําวัน โดยพัฒนารูปแบบใหมีประโยชนใชสอยไดสมบูรณมากที่สุดเทาที่สามารถทําได 
ผลจากการพัฒนาหัตถกรรมพื้นบานอยูเสมอทําใหเปนภาพสะทอนใหเห็นวัฒนธรรมที่ดีงามของ
ทองถ่ินไมวาจะเปน ความรู ความคิดที่เกิดจากการพึ่งพาธรรมชาติ ความเชื่อ ความศรัทธาเลื่อมใส 
ศาสนา เพื่อความมั่นคงตอการดํารงชีวิต โดยจัดแบงหัตถกรรมพื้นฐานออกเปนลักษณะตางๆ คือ 
เครื่องจักสานที่ผลิตขึ้นใชในชีวิตประจําวัน เชน กระบุง กระจาด กระดง  ชะลอม เขง หลัว ไซ ลอบ 
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สุม เส่ือลําแพน การจัดประดิษฐดอกไมสด ดอกไมแหง งานใบตอง    การแกะสลักผักผลไม เครื่อง
ไม การรอยมาลัย การทําเครื่องดนตรี (อังกะลุง) การผูกผา การจับผาใหเปนรูปแบบตางๆ และการ
สาน 
 สํานักงานกลางหอรัษฎากรพิพัฒน (2541 : 19 - 20) แบงภมูิปญญาไทยหรือภูมิปญญาทองถ่ิน 
เปน 10 สาขา ไดแก 
 1.  สาขาเกษตรกรรม หมายถึง ความสามารถในการผสมผสานองคความรู ทักษะและ 
เทคนิคดานการเกษตรกับเทคโนโลยี โดยการพัฒนาบนพื้นฐานคุณคาดั้งเดิม ซ่ึงคนสามารถพึ่งพา
ตนเองในภาวการณตางๆ ได เชน การทําเกษตรแบบผสมผสาน วนเกษตร เกษตรธรรมชาติ ไรนา
สวนผสม และสวนผสมผสาน การแกปญหาการเกษตรดานการตลาด การแกปญหาดานผลผลิต 
การแกไขปญหาโรคและแมลง และการรูจักปรับใชเทคโนโลยีที่เหมาะสมกับการเกษตร เปนตน 
 2.  สาขาอุตสาหกรรมและหัตถกรรม หมายถึง การรูจักประยุกตใชเทคโนโลยีสมัยใหมใน 
การแปรรูปผลิตผล เพื่อชะลอการนําเขาตลาดเพื่อแกปญหาดานการบริโภคอยางปลอดภัย ประหยัด
และเปนธรรม อันเปนกระบวนการที่ทําใหชุมชนทองถ่ินสามารถพึ่งพาตนเองทางเศรษฐกิจได 
ตลอดทั้งการผลิตและการจําหนายผลิตผลทางหัตถกรรม เชน การรวมกลุมของกลุมโรงงาน
ยางพารา กลุมโรงสี กลุมหัตถกรรม เปนตน 
 3.  สาขาการแพทยแผนไทย หมายถึง ความสามารถในการจัดการปองกันและรักษา 
สุขภาพของคนในชุมชน โดยเนนใหชุมชนสามารถพึ่งพาตนเองทางดานสุขภาพและอนามัยได เชน 
การนวดแผนโบราณ  การดูแลและรักษาสุขภาพแบบพื้นบาน  การดูแลและรักษาสุขภาพ             
แผนโบราณไทย 
 4.  สาขาการจัดการทรพัยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม หมายถึง ความสามารถเกี่ยวกับการ 
จัดการทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอม ทั้งการอนุรักษ การพัฒนา และการใชประโยชนจาก
คุณคาของทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมอยางสมดุลและยั่งยืน เชน การทําแนวปะการังเทียม 
การอนุรักษปาชายเลน การจัดการปาตนน้ําและปาชุมชน เปนตน 
 5.  สาขากองทุนและธุรกิจชุมชน หมายถึง ความสามารถในการบริหารจัดการดานการ 
สะสมและการบริการกองทุน และธุรกิจในชุมชนทั้งที่เปนเงินตราและโภคทรัพย เพื่อสงเสริมชีวิต 
ความเปนอยูของสมาชิกในชุมชน เชน การจัดการเรื่องกองทุนของชุมชนในรูปของสหกรณออม
ทรัพย และธนาคารหมูบาน เปนตน 
 6.  สาขาสวัสดิการ หมายถึง ความสามารถในการจัดสวัสดิการในการประกนัคุณภาพชีวิต 
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ของคน ใหเกิดความมั่นคงทางเศรษฐกิจ สังคมและวัฒนธรรม เชน การจัดตั้งกองทุนสวัสดิการ
รักษาพยาบาลของชุมชน การจัดระบบสวัสดิการบริการในชุมชน การจัดระบบสิ่งแวดลอมในชุมชน 
เปนตน 
 7.  สาขาศิลปกรรม หมายถึง ความสามารถในการผลิตผลงานทางดานศิลปะสาขาตางๆ เชน 
จิตรกรรม ประติมากรรม วรรณกรรม ทัศนศิลป คีตศิลป ศิลปะมวยไทย เปนตน 
 8.  สาขาการจัดการองคกร หมายถึง ความสามารถในการบริหารจัดการดําเนินงานของ 
องคกรชุมชนตางๆ ใหสามารถพัฒนา และบริหารองคกรของตนเองไดตามบทบาทและหนาที่ของ
องคกร เชน การจัดการองคกรของกลุมแมบาน กลุมออมทรัพย กลุมประมงพื้นบาน เปนตน 
 9.  สาขาภาษาและวรรณกรรม หมายถึง ความสามารถผลิตผลงานเกี่ยวกับดานภาษาทั้ง 
ภาษาถิ่น ภาษาโบราณ ภาษาไทย และการใชภาษา ตลอดทั้งดานวรรณกรรมทุกประเภท เชน การ
จัดทําสารานุกรมภาษาถิ่น การปริวรรตหนังสือโบราณ การฟนฟูการเรียนการสอนภาษาถิ่นของ
ทองถ่ินตางๆ เปนตน 
              10.  สาขาศาสนาและประเพณี หมายถึง ความสามารถประยุกตและปรับใชหลักธรรมคํา 
สอนทางศาสนา ความเชื่อ และประเพณีดั้งเดิมที่มีคุณคาใหเหมาะสมตอการประพฤติปฏิบัติให
บังเกิดผลดีตอบุคคลและสิ่งแวดลอม เชน การถายทอดหลักธรรมทางศาสนา การบวชปา การประยุกต
ประเพณีบุญประทายขาว เปนตน 
 จากแนวคิดดังกลาวขางตน สรุปไดวา ภูมิปญญาทองถ่ิน สามารถแบงออกไดหลาย
ประเภท ตามสาขาหรือแขนงวิชาตางๆ เชน คติความเชื่อ ขนบธรรมเนียมและประเพณี วัฒนธรรม 
ศิลปะพื้นบาน การประกอบอาชีพ การแพทย การจัดการอุตสาหกรรมหรือเทคโนโลยีชาวบาน   
เปนตน ซ่ึงจะพบวาประเภทของภูมิปญญาทองถ่ินเหลานั้นเปนภูมิปญญาของไทยที่สืบทอดกันมา
จากอดีตสูปจจุบัน  
 1.4  ลักษณะสําคัญของภูมิปญญาทองถิ่น 
 ภูมิปญญาทองถ่ินมีความสําคัญและมีคุณคาเปนอันมากตอวิถีการดําเนินชีวิตเพื่อความอยู
รอดของบุคคลในทองถ่ินนั้นๆ ซ่ึงมีนักวิชาการไดเสนอแนวคิดไวดังตอไปนี้ 
 ประเวศ  วะสี (2539 : 11) ไดสรุปแนวคิดลักษณะสําคัญของภูมิปญญาทองถ่ินไวดังนี้ 
 1.  มีวัฒนธรรมเปนพื้นฐาน ไมใชวิทยาศาสตร 
 2.  มีบูรณาการสูง 
 3.  มีความเชื่อมโยงไปสูนามธรรมที่ลึกซึ้งสูงสง 
 4.  เนนความสําคัญของจริยธรรมมากวาวัตถุธรรม 



มห
าว
ิทย
าล
ัยร
าช
ภัฏ
พร
ะน
คร
ศร
ีอย
ุธย
า

 

 19 

 สัญญา  สัญญาวิวัฒน (2534 : 3 - 7) ไดอธิบายถึงลักษณะสําคัญของภูมิปญญาทองถ่ิน
ดังนี้ 
 1.  ภูมิปญญาทองถ่ิน คือ ความรูเกี่ยวกับเรื่องหรือหนวยสังคมเปนขอมูลที่มีเนื้อหาสาระ 
เกี่ยวกับเรื่องนั้นๆ เชน ความรูเกี่ยวกับครอบครัว ความรูเกี่ยวกับมนุษย ความรูเกี่ยวกับผูหญิงผูชาย
ประเภทครอบครัวของสังคมนั้น 
 2.  ภูมิปญญาทองถ่ิน คือ ความเชื่อ เกี่ยวกับเรื่องใดในสังคมนั้นๆ ซ่ึงอาจยังไมมีขอมูล 
พิสูจนยืนยันวาถูกตอง เชน เร่ือง นรก สวรรค ตายแลวไปไหน 
 3.  ภูมิปญญาทองถ่ิน คือ ความสามารถ แนวทางการแกปญหา หรือปองกันปญหา 
เกี่ยวกับหนวยสังคมหนึ่งสังคมใด ตัวอยางครอบครัว เชน ความสามารถในการปองกันไมใหเกิด
ปญหาขึ้นกับครอบครัว 
 4.  ภูมิปญญาทองถ่ินทางวัตถุในหนวยสังคมใดๆ เชน เรือนชาน บานชอง เครื่องใช ไม 
สอยตางๆ ในครอบครัว ทําใหครอบครัวมีความสะดวกสบายตามสภาพ เปนตน 
 5.  ภูมิปญญาทองถ่ินทางพฤติกรรมในหนวยสังคมใดๆ เชน การกระทําความประพฤติการ 
ปฏิบัติตัวของคนในครอบครัว ทําใหครอบครัวสามารถดํารงอยูไดก็นับวาเปนภูมิปญญาทองถ่ิน
เชนเดียวกัน 
 นิธิ  เอียวศรีวงศ (2536 : 1 - 10) ไดกลาวถึงลักษณะสําคัญของภูมิปญญาทองถ่ินไว 4  ลักษณะ 
ดังนี้คือ 
 1.  ความรู และระบบความรู ภมูิปญญาทองถ่ินไมไดเกิดแวบขึ้นมาในหัว แตเปนระบบความรูที่ 
ชาวบานมองเห็นความสัมพันธของสิ่งตางๆ เปนระบบความรูที่ไมเปนวิทยาศาสตร ฉะนั้นใน
การศึกษาจะเขาไปดูวาชาวบานรูอะไรอยางเดียวไมพอ ตองศึกษาวาเขาเห็นความสัมพันธของสิ่ง
ตางๆ เหลานั้นไดอยางไร 
 2.  การสั่งสม การกระจายความรู ภูมิปญญาทองถ่ินเกิดจากการสั่งสม กระจายความรูโดย 
ความรูนั้นไมไดลอยอยูเฉยๆ แตถูกนํามาบริการคนอื่น เชน หมอพื้นบานสั่งสมความรูทางการ
แพทยไวในตัวคนๆ  หนึ่ง ซ่ึงมีกระบวนการที่ทําใหเขาสั่งสมความรู เราควรศึกษาดวยวา
กระบวนการนี้เปนอยางไร หมอคนหนึ่งสามารถสรางหมอคนอื่นตอมาไดอยางไร 
 3.  การถายทอดความรูภูมิปญญาทองถ่ินไมไดมีสถาบันถายทอดความรู แตมีกระบวนการ 
ถายทอดที่ซับซอน ถาเราตองการเขาใจภูมิปญญาทองถ่ินเราก็ตองเขาใจกระบวนการถายทอด
ความรูจากคนรุนหนึ่งไปสูคนอีกรุนหนึ่งดวย 
 4.  การสรางสรรคปรับปรุงระบบความรูของชาวบานไมหยุดนิ่งอยูกับที่แตถูกปรับเปลี่ยน 
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ตลอดมา โดยอาศัยประสบการณของชาวบานเอง เรายังขาดการศึกษาวาชาวบานปรับเปลี่ยนความรู
และระบบความรูเพื่อเผชิญความเปลี่ยนแปลงอยางไร ภูมิปญญาทองถ่ินเปนความรูที่เกิดขึ้นเฉพาะ
ในแตละทองถ่ินที่จัดการไวอยางเปนระบบทําใหเขาใจไดงายโดยที่มีการสั่งสมปรับปรุงและ
ถายทอดใหกับชนรุนตอๆ ไป 
 สํานักงานกลางหอรัษฎากรพิพัฒน (2541 : 17) ไดกลาวถึงลักษณะสําคัญของภูมิปญญา
ไทยไว 7 ประการ ดังนี้ 
 1.  ภูมิปญญาไทยมีลักษณะเปนทั้งความรู ทักษะ ความเชื่อและพฤติกรรม 
 2.  ภูมิปญญาไทยแสดงถึงความสัมพันธระหวางคนกับคน คนกับธรรมชาติส่ิงแวดลอม 
และคนกับสิ่งเหนือธรรมชาติ 
 3.  ภูมิปญญาไทยเปนองครวมหรือกิจกรรมทุกอยางในวิถีชีวิตของคน 
 4.  ภูมิปญญาไทยเปนเรื่องของการแกปญหา การจัดการ การปรับตัว และการเรียนรูเพื่อ 
ความอยูรอดของบุคคล ชุมชน และสังคม 
 5.  ภูมิปญญาไทยเปนพื้นฐานสําคัญในการมองชีวิต เปนพื้นฐานความรูในเรื่องตางๆ 
 6.  ภูมิปญญาไทยมีลักษณะเฉพาะหรือมีเอกลักษณในตัวเอง 
 7.  ภูมิปญญาไทยมีการเปลี่ยนแปลงเพื่อการปรับสมดุลในการพัฒนาสังคม 
 จากแนวคิดดังกลาว สรุปไดวาลักษณะสําคัญของภูมิปญญา คือ มลัีกษณะที่ไมใชวิทยาศาสตร 
แตเปนความรู ความเชื่อ ความสามารถ ซ่ึงเกิดจากการสั่งสม และถายทอดใหคนรุน ตอๆ มา 
 1.5  วิธีการคนหาภูมิปญญาทองถิ่น 
 รัตนะ  บัวสนธิ์ (2533 : 42 - 47) เสนอทัศนะการคนหาหรือการศึกษา เพื่อการสืบคน
รวบรวมภูมิปญญาทองถ่ินวามีขั้นตอน ดังตอไปนี้ 
 1.  กําหนดเลือกประเด็นหรือขอบขายสาระของภูมิปญญาทองถ่ิน ผูทําการศึกษาควรมี 
การกําหนดขอบขายสาระหรือประเด็นที่จะทําการคนหาและศึกษาใหชัดเจน เชน การทํามาหากิน 
การสรางสรรคงานศิลปหัตถกรรม ความเชื่อคําสอนและพิธีกรรม เปนตน การกําหนดเลือกประเด็น
ของภูมิปญญาทองถ่ินที่จะทําการศึกษาคนหานั้นขึ้นอยูกับความสนใจ หรือวัตถุประสงคของผูท่ี
ทําการศึกษาเปนสําคัญวาจะทําการศึกษาคนหาไปเพื่ออะไร 
 2.  กําหนดเลือกประเด็นภูมิปญญาที่ศึกษาไดแลวก็เปนการกําหนดชุมชนทองถ่ิน (หรือที่ 
เรียกวาสนามวิจัย) ที่จะไปดําเนินการศึกษาคนหาซึ่งในการกําหนดเลือกชุมชนทองถ่ินนี้จะตองมี
ปรากฏการณเร่ืองภูมิปญญาทองถ่ินเกิดขึ้น และควรคํานึงถึงความเปนไปไดในทางปฏิบัติสําหรับ
การเขาไปอยูในชุมชน เชน การคมนาคมติดตอ การหาที่พัก การติดตอส่ือสารกับกลุมคนภายใน
ชุมชน เปนตน ทั้งนี้ควรมีการสํารวจศึกษาขอมูลเบื้องตนของชุมชนทองถ่ินนั้นๆ เสียกอน 
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 3.  การเขาอยูรวมในชุมชน กรณีที่ผูทําการศึกษาเปนบุคคลภายนอกชุมชนยังไมมี 
ความคุนเคยกับคนในชุมชนนั้นๆ การเขาไปอยูรวมในชุมชน ควรที่จะตองทําการแนะนําตนเองกับ
ผูนําของชุมชนนั้นอยางเปนทางการ เชน ผูใหญ กํานัน โดยอาจใชหนังสือรับรองประกอบการ
แนะนําตนเอง ควรมีการติดตอสถานที่พักไวกอนลวงหนา สถานที่พักที่เหมาะสมสําหรับการเขาพัก
ในระยะแรกๆ ภายในชุมชน ไดแก บานพักครู วัด บานพักเจาหนาที่ (สถานีอนามัย บานพักเกษตร
ตําบล บานผูใหญบาน บานกํานัน) ผูทําการศึกษาควรสรางสัมพันธภาพกับชาวบานหรือกลุมคน  
ทั่วๆ ไปภายในชุมชนกอนที่จะเริ่มดําเนินการศึกษา คนหาภูมิปญญาชาวบาน 
 4.  การวางแผนเก็บรวบรวมขอมูล ในการวางแผนเพื่อเก็บรวบรวมขอมูลภูมิปญญา 
ทองถ่ิน ควรจัดเตรียม ดังนี้ 
  4.1  การกําหนดแหลงขอมูลควรพิจารณาเกี่ยวกับที่มาของขอมูลภูมิปญญาทองถ่ิน 
เชน ตัวบุคคล สถานที่ เอกสารบันทึก เปนตน 
  4.2  การกําหนดเครื่องมือและวิธีการเก็บรวบรวมขอมูลมีหลายลักษณะใหเลือกใช 
ควรพิจารณาตามลักษณะขอมูลและแหลงขอมูลเปนสําคัญ โดยทั่วไปแลวเครื่องมือและวิธีการที่ใน
การเก็บรวบรวมขอมูลภูมิปญญาชาวบาน ประกอบดวย 
   4.2.1  การสังเกตและบันทึกการเก็บรวบรวมขอมูลภูมิปญญาทองถ่ิน บางครั้งจะ 
ใชการสังเกตแบบมีสวนรวม (Participant observation) ในปรากฏการณตางๆ ที่เกิดขึ้นหลังจากการ
สังเกตไดแลวควรตองรีบบันทึกขอมูลที่ไดลงในแบบบันทึกทันที ทั้งนี้เพื่อปองกันการหลงลืม 
   4.2.2  การสัมภาษณบางครั้งอาจเหมาะสมสําหรับเก็บรวบรวมขอมูลภูมิปญญาทองถ่ิน 
และทําใหไดขอเท็จจริงที่นาเชื่อถือยิ่งขึ้น โดยอาจใชไดทั้งการสัมภาษณแบบไมมีโครงสราง การ
สัมภาษณแบบมีโครงสราง เปนตน การใชวิธีการสัมภาษณจะมีความเหมาะสมก็ตอเมื่อผูสัมภาษณ
ไดสรางสัมพันธภาพ คุนเคยกับผูใหสัมภาษณพอสมควรแลว นอกจากนั้นในขณะที่สัมภาษณ อาจ
ใชเทปบันทึกเสียงประกอบการสัมภาษณดวยก็ได แตตองขออนุญาตบันทึกเทปจากผูใหสัมภาษณ
เสยีกอน 
   4.2.3  การสํารวจเอกสาร บางกรณีขอมูลเกี่ยวกับภูมิปญญาชาวบานไดมีการ 
บันทึกไวแลวในเอกสารตางๆ ที่มีอยูในชุมชนหรือไดรับการคนควาบันทึกไวโดยบุคคลใดบุคคล
หนึ่งที่อยูภายนอกชุมชน ตลอดจนไดรับการเก็บรวบรวมไวในหองสมุดของหนวยงานตางๆ ที่อยู
ใกลเคียงกับชุมชนนั้น ซ่ึงถาเปนกรณีเชนนี้ผูที่ทําการศึกษาคนหาดําเนินการศึกษาคนควาขอมูล 
ดวยการสํารวจรวบรวมจากเอกสารบันทึกตามแหลง ดังกลาว 
 5.  การดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล ภายหลังจากที่ไดวางแผนการเก็บรวบรวมขอมูลการ 
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ดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล ควรมีการนัดหมายไวลวงหนาในบางกรณี หรือไมควรเครงครัดยึด
แบบแผนหรือเวลาการเก็บขอมูลแตละครั้งควรมีการปรับและยืดหยุนใหเหมาะสมตามสถานการณ 
ควรระมัดระวังการรักษาสัมพันธภาพระหวางผูเก็บขอมูลกับผูใหขอมูล ควรมีความสม่ําเสมอ อยา
รุกเราเพื่อหวังขอมูลจนกระทั่งกอใหเกิดความอึดอัดกับผูใหขอมูล การเก็บขอมูลดวยการสัมภาษณ
นั้นควรสรางบรรยากาศใหเปนการพูดคุยกันเรื่อยๆ ธรรมดาไมมุงหวังเรงเราเอาคําตอบใหได
ทันทีทันใด เชนเดียวกันกับการสังเกต หากจะมีการถายรูปหรือบันทึกเสียง ควรขออนุญาต และ
ไดรับอนุญาตจากผูใหขอมูลกอน 
 6.  การวิเคราะหขอมูล ควรมีการตรวจสอบความนาเชื่อถือของขอมูล ซ่ึงสามารถ 
ตรวจสอบไดดวยวิธีการตรวจสอบแบบสามเสา (Triangulation) ไดแก การตรวจสอบดานแหลงขอมูล 
การตรวจสอบดานวิธีการ การตรวจสอบดานผูรวบรวมขอมูล การวิเคราะหขอมูล นิยมวิเคราะห
จําแนก สรุปบรรยายใหเห็นภาพความสัมพันธของสิ่งที่เรียกวา ภูมิปญญาทองถ่ิน 
 บังอร  พงษประยูร (2544 : 42 - 44) ไดสรุปวิธีการคนหาภูมิปญญาทองถ่ินไวดังนี้             
ตองวางแผนลวงหนาเพื่อความสําเร็จในการคนหา คือตองกําหนดเรื่องท่ีจะคนหา กําหนดผูเปน
เจาของเรื่องหรือเจาของภูมิปญญานั้นๆ ศึกษารายละเอียดเกี่ยวกับที่อยู การเดินทางและสภาพ
ทองถ่ินที่ไปคนหาหรือบุคคลที่อยูในทองถ่ินนั้น รวมทั้งสถานที่พัก ถามีการคางคืนจะตองมีการ
ติดตอลวงหนาหรือนัดวันเวลาลวงหนา นอกจากนี้ตองเตรียมอุปกรณในการบันทึกขอมูลที่ไป
สัมภาษณหรือสอบถาม แบบบันทึกเครื่องบันทึกเสียงหรือกลองถายรูป 
 จากแนวคิดดังกลาวสรุปไดวา การสืบคนภูมิปญญาทองถ่ิน ผูสืบคนจะตองมีการวางแผน
ลวงหนา กําหนดประเด็นหรือเรื่องที่จะคนหา เก็บรวบรวมขอมูลวิเคราะหขอมูล สรุปจัดเปนหมวดหมู
ขอมูล 
 1.6  การพัฒนาภูมิปญญาทองถิ่น 
 จากการศึกษาการพัฒนาภูมิปญญาทองถ่ินของไทย ประมวลได ดังนี้ 
 กระทรวงศึกษาธิการ (2539 : 6) ไดกลาวถึง การพัฒนาภูมิปญญาของไทยดานบุคคล 
ประกอบดวยองคความรู 3 ประการ ไดแก 
 ประการที่ 1 ความสํานึกรับผิดชอบตอศีลธรรมและสิ่งตางๆ 
 ประการที่ 2 ความรูในเรื่องการบริหาร การจัดการใหเกิดพลังโดยอยูบนพื้นฐานสํานึกที่ 
ถูกตอง 
 ประการที่ 3 ความรูในเรื่องเทคนิค วิธีการปฏิบัติใหเกิดผลสําเร็จ 
 องคความรู 3 ประการนี้ช้ีใหเห็นวา การพัฒนาที่มุงเนนเทคนิควิธีการอยางเดียว แตขาดการ
บริหารจัดการ ก็จะไมมีพลังของการพัฒนาที่เพียงพอ ในขณะเดียวกันถาบุคคลขาดสํานึกที่จะ
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รับผิดชอบตอศีลธรรม วัฒนธรรม ส่ิงแวดลอมตางๆ การบริหารการจัดการที่ขาดความสํานึกเปน
เครื่องเชื่อมโยง ก็ยอมจะลมเหลว ดังนั้นการพัฒนาภูมิปญญาจึงตองเนนที่องคความรู 3 ประการ
ควบคูและหนุนเนื่องกัน 
 เอกวิทย  ณ ถลาง (2540 : 44-45) ไดสรุปพัฒนาการของภูมิปญญาไทยแยกเปนประเด็น 
ไดดังนี้ 
 ประเด็นที่ 1 พัฒนาการของภูมิปญญาและกระบวนการเรียนรูของชาวบานทุกภมูภิาค เปนผล
พวงของการเรียนรูเกี่ยวกับสรรพสิ่งแหงธรรมชาติแวดลอมแลวปรับตัว สรางสรรค ขึ้นเปน
วัฒนธรรมที่สอดคลองกับวิถีการดํารงชีวิตในสภาพแวดลอมนั้นๆ ดังเห็นไดจากการจัดระบบ
เหมืองฝายแหงเหนือ ที่มิไดมีความสําคัญเฉพาะการจัดสรรทรัพยากรน้ํามาหลอเล้ียง การกสิกรรม
ในบริเวณที่ราบระหวางเขาเทานั้น แตเปนแกนการจัดระบบความสัมพันธแหงชุมชน และระหวาง
ชุมชน เชนเดียวกันการปลูกบานสรางเรือนและการทํานาทําสวนในภาคกลาง ก็อาศัยระบบนิเวศที่มี
ฤดูน้ํามากน้ํานอยแหงพ้ืนที่ราบลุม มีสายน้ําหลอเล้ียงเปนหลักในการทํามาหากิน การแกปญหาใน
การครองชีพที่รับสภาพความจริงอันแตกตางจากภาคเหนือ หรือการดําเนินชีวิตตาม ฮีตสิบสอง 
คลองสิบสี่ ของชาวอีสานก็เปนไปตามความผันแปรของฤดูกาล โดยผูกพันแนนแฟนอยูกับศรัทธา 
ความเชื่อทางศาสนา รวมถึงระบบการพึ่งพากันระหวางคนตางชุมชนที่มีการผลิตและการบริโภค
ตางกันดวยการเปนเพื่อนกันของเครือขายชุมชนที่เปนสังคมเปด เปนตน 
 ประเด็นที่ 2 ภูมิปญญาใหม  ๆที่รับเขามาจากโลกภายนอกมิไดเขามาทดแทนภูมิปญญาสั่งสม
หรือภูมิปญญาที่พัฒนาไวเดิมทั้งหมดสําหรับคนไทยระดับชาวบาน หากแตในหลายกรณี ภูมิปญญา
ส่ังสมจะไดรับการทดสอบ เลือกเฟน และดัดแปลงใหสามารถแกปญหาหรือตอบสนองความ
ตองการในการปรับตัวตามบริบททางเศรษฐกิจและสังคมที่เปล่ียนแปลงไปและทําหนาที่เปน
ฐานรองรับภูมิปญญาใหมๆ เขามาผสมผสานตอเนื่องไป ดังจะเห็นไดจากเรื่องอาหารการกิน การ
รักษาพยาบาล การใชสมุนไพร ตลอดจนเรื่องพิธีกรรม ความเชื่อท่ีนํามาใชเพื่อรักษาดุลยภาพใน
ระบบสัมพันธ โดยเฉพาะอยางยิ่งจะเห็นไดจากความรู ความสามารถในการปรับตัวโดยการ
ประยุกตใชภูมิปญญาดั้งเดิมในบริบทใหม ในลักษณะเปนการผลิตซ้ําทางวัฒนธรรมของคนไทยทุก
ภูมิภาค เพื่อแกปญหาเศรษฐกิจ สังคมในปจจุบัน เชน กองทุนหมูบานที่เติบโตจนเปนสวัสดิการ
ชุมชน กระบวนการเรียนรูขงชุมชนภาคกลางที่ถูกสังคมเมืองและการขยายตัวของการอุตสาหกรรม
รุมลอม เปนตน 
 ประเด็นที่ 3 สําหรับคนไทยทั่วไปทุกภูมิภาค การปรับตัวของสังคมไทยไมมีการเปลี่ยนแปลงอยาง
ส้ินเชิงแบบขุดรากถอนโคน แตเปนการปรับเปลี่ยนที่ยึดรากฐานภูมิปญญา ส่ังสม  อันมีอยูเดิม ที่มี
พลวัตในตัวของมันเองอยูแลว ทั้งโดยจิตสํานึกและไดสํานึก ดังจะเห็นไดจากการปรับระบบ
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ความสัมพันธที่ยังคงใหความสําคัญกับเครือญาติและชุมชนของคนอีสาน ระบบอุปถัมภในรูปตางๆ 
ของคนทุกภูมิภาค การจัดชวงชั้นทางสังคมในแนวตั้งของสังคมไทยภาคกลางและในเมืองหลวง 
(ไมวาจะสงผลในทางบวกหรือทางลบก็ตาม) และการปรับระบบความสัมพันธเชิงอํานาจในการ
ถวงดุลยระหวาง “อํานาจ” กับ “อิทธิพล” ของคนไทยโดยทั่วไปโดยเฉพาะภาคกลางเปนตน 
 ประเด็นที่ 4 ภูมิปญญาของคนไทยในภูมิภาคตางๆ มีความหลากหลายตามสภาพแวดลอม
ธรรมชาติและลักษณะสังคมที่แตกตางกันระหวางทองถ่ินที่เปนภูมิลําเนาของกลุมชนหลายชาติ
พันธุ หลายภาษา หลายความเชื่อ ความหลากหลายแหงภูมิปญญาเหลานี้ มิใชความแตกตางที่นําไปสู
ความไรพลัง ตรงกันขามเปนความรุมรวยมั่งคั่งทางปญญาที่เปนพลังสําคัญ ถาสามารถเขาถึงความหมาย
และคุณคาแหงภูมิปญญาอันหลากหลายนั้นๆ ได 
 ประเด็นที่ 5 การสรางสรรคภูมิปญญาในสังคมไทยระดับพื้นบาน เปนการสะสมความรูและ
ประสบการณอันยาวนาน โดยผานกระบวนการเรียนรูลักษณะตางๆ ที่มีอยูตามธรรมชาติของมนุษย 
ในการปรับตัวทั้งกับธรรมชาติและการปรับตัวในสังคมมนุษยดวยกัน กระบวนการเรียนรูตาม
ธรรมชาตินี้ เปนศักยภาพอันยิ่งใหญที่ปจจุบันเราใหความสําคัญนอยเกินไปแตจะกลับมามี
ความสําคัญอยางสูงอีกครั้ง นอกเหนือจากการเรียนรูในรูปสถาบันการศึกษา ทั้งในดานวิธีการ เนื้อหา 
และระบบปฏิสัมพันธ ภูมิปญญาในการเรียนรูตามธรรมชาติของมนุษย มีพื้นฐานที่สอดคลองกับ
เครือขายการเรียนรูสมัยใหมในสังคมขาวสารที่ไดมาถึงแลว เปนการประสานกันระหวางการเรียนรู
ใน “โลกเทียมจริง” (Virtual reality) และโลกกายภาพที่มนุษยรูจักคุนเคยมาแตเดิม 
 สรุปไดวา การพัฒนาภูมิปญญาทองถ่ิน เปนการนําเอาภูมิปญญาของไทยมาดัดแปลง 
หรือประยุกตใชในชีวิตประจําวันใหเกิดประโยชนตอการดํารงชีวิตของมนุษย 
 1.7  การถายทอดภูมิปญญาทองถิ่น 
 สามารถ  จันทรสูรย (2533 ก : 19) ไดอธิบายการถายทอดภูมิปญญาทองถ่ินไววา วิธีการ
ถายทอดภูมิปญญาทองถ่ินจากอดีตจนถึงปจจุบัน พอจะจําแนกไดดังนี้ 
 1.  วิธีการถายทอดภมูิปญญาแกเด็ก โดยทั่วไปเด็กมีความสนใจในชวงเวลาสั้นกับสิ่งที่ 
ใกลตัวซ่ึงแตกตางจากผูใหญ กิจกรรมการถายทอดตองเปนงานที่ไมซับซอนสนุกสนานและดึงดูด
ใจ เชน การละเลน การเลานิทาน การลองทํา (ตามตัวอยาง) การเลนปริศนาคําทาย เปนตน 
 2.  วิธีการถายทอดภูมิปญญาแกผูใหญ ถือวาเปนผูที่ผานประสบการณตางๆ มามาก 
พอสมควรแลวและเปนวัยทํางาน วิธีการถายทอดทําไดหลายรูปแบบ เชน วิธีบอกเลาโดยตรงหรือ
บอกเลาโดยผานวิธีสูขวัญ พิธีกรรมทางศาสนา พิธีกรรมตามขนบธรรมเนียมประเพณีของทองถ่ิน
ตางๆ ดังเห็นไดโดยทั่วไปในพิธีการแตงงานของทุกทองถ่ินจะมีขั้นตอนมีคําสอนที่ผูใหญสอนคู
บาวสาว วิธีถายทอดในรูปแบบการบันเทิง เชน สอดแทรกในคํารองของบันเทิง คํารองของลิเก      
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ลําตัด โนราห หนังตะลุงภาคใต หนังตะลุงภาคอีสาน (หนังประโมทัย) กลอนลํา คําผญา คําสอย
ของภาคอีสาน คําซอยของภาคเหนือ เปนตน ถาจะแบงลักษณะการถายทอดภูมิปญญาทองถ่ินใน
อดีตตามรูปแบบใหญๆ อาจจะได 2 รูปแบบ คือ แบบไมเปนลายลักษณอักษร กับแบบเปนลาย
ลักษณอักษร สําหรับแบบเปนลายลักษณอักษรในอดีตสวนใหญใชจานหรือเขียนใสใบลานหรือ
สมุดขอยที่ชาวใตเรียกวา บุดดํา บุดขาว ปจจุบันเปนยุคที่การสื่อสารมวลชน การคมนาคม  
เทคโนโลยีมีความเจริญกาวหนาทันสมัย และรวดเร็ว จึงมีการถายทอดภูมิปญญาทองถ่ินผานทาง
ส่ือมวลชนทุกสาขา เชน หนังสือ เอกสาร ส่ิงพิมพ วิทยุ โทรทัศน ภาพยนตร และอ่ืนๆ  
 จากแนวคิดการถายทอดภูมิปญญาทองถ่ิน สรุปไดวา วิธีการถายทอดภูมิปญญาทองถ่ิน   
2 ลักษณะ คือ การถายทอดเปนลายลักษณอักษรและแบบไมเปนลายลักษณอักษร หรือการถายทอด
โดยตรงและโดยทางออม ทั้งนี้ขึ้นอยูกับเนื้อหาสาระ เร่ืองราว และผูรับการถายทอด 
 
2.  แนวคิดเก่ียวกับการจัดการศึกษา 
 2.1  ความหมายของการศึกษา 
 นักวิชาการไดใหความของคําวา “การศึกษา” ดังนี้ 
 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 (2542 : 2) ใหความหมายของคําวา
การศึกษา หมายความวา กระบวนการเรียนรูเพื่อความเจริญงอกงามของบุคคลและสังคมโดยการ
ถายทอดความรู การฝก การอบรม การสืบสานทางวัฒนธรรม การสรางสรรคจรรโลงความกาวหนาทาง
วิชาการ การสรางองคความรูอันเกิดจากการจัดสภาพแวดลอมสังคม การเรียนรูและปจจัยเกื้อหนุน
ใหบุคคลเรียนรูอยางตอเนื่องตลอดชีวิต  
 ชัยอนันต  สมุทรวณิช (2545 : 45) กลาวไววา การศึกษาเปนกิจกรรมทางสังคมที่เปน
รากฐานสําคัญของการสราง สะสมพลังของชาติ ชาติใดมี “ทุนทางสังคม” แข็งแกรง มีคุณภาพมาก
นอยเพียงใด มีปริมาณมากแคไหน ยอมขึ้นกับคุณภาพของระบบการศึกษา 
 ปรัชญา  เวสารัชช (มปป. : 1) ใหความหมายของการศึกษาไววา หมายถึง กระบวนการ
ทางสังคมที่นําบุคคลเขาสูการดํารงชีวิตในสังคม หรืออาจกลาวอีกอยางหนึ่งวาเปนกระบวนการ
อบรมบมนิสัยใหมนุษยสามารถประพฤติปฏิบัติตน และประกอบอาชีพการงานรวมกับมนุษยอ่ืน ๆ  
ไดอยางเหมาะสม การศึกษาตามความหมายนี้ จึงเปนปจจัยสําคัญของการอบรมบมนิสัย การกลอม
เกลาทางสังคม การเตรียมตัวเพื่อใหบุคคลมีทักษะ ความรู ความสามารถในการดํารงชีวิตและการ
ประกอบอาชีพในอนาคต กระบวนการดําเนินการใหมนุษยไดรับการศึกษานี้ หากรัฐยังไมเขามา
ดูแล ก็เปนเรื่องที่คนใกลชิด เชน ครอบครัวหรือญาติมิตรเพื่อนฝูงทําหนาที่อบรมสั่งสอนกันเอง  
เพื่อใหผูรับการอบรมสามารถออยูรวมกับสังคมขนาดยอมนั้นได แตเมื่อสังคมขยายตัวมากขึ้นจน
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ปจจุบันกลายเปนสังคมระดับประเทศ การใหการศึกษาตองเปนไปอยางมีระบบ ตองมีการจัดการ   
มีเปาหมาย มีรูปแบบกระบวนการ มีการลงทุน และมีผูรับผิดชอบ ดังที่เราเรียกโดยรวมวาการจัด
การศึกษา คือ ทําทุกอยาง อยางเปนระบบที่ทุกสวนมีความสัมพันธเชื่อมโยงกัน คําวา การจัดการ  
นั้น เปนคํารวมที่ครอบคลุมการดําเนินการบางสิ่งบางอยาง โดยมีเปาหมายที่มุงบรรลุอยางชัดเจน มี
การกําหนดรูปแบบกระบวนการ มีการจัดองคการ มีการมอบหมายผูรับผิดชอบชัดเจน มีการจัดสรร
งบประมาณและทรัพยากรอื่น  ๆเชน วัสดุอุปกรณ ผูดําเนินการ เทคโนโลยี เพื่อสนับสนุนการดําเนินการ
ใหเกิดผลตามเปาหมายที่กําหนด กระบวนการทั้งหมดนี้คือ การจัดการ ซ่ึงตองทําอยางเปนระบบ  มีแผน  
มีเปาหมาย มีผูรับผิดชอบ และมีเครื่องมือกลไกที่นําไปสูความสําเร็จได ทั้งนี้การจัดการศึกษาก็คือ  
กระบวนการดําเนินการเพื่อใหบรรลุตามวัตถุประสงคและเปาหมายของการจัดการศึกษา   
 2.2  ความหมายของการจัดการศึกษา 
 ในสวนของคําวา “การจัดการศึกษา” นักวิชาการไดใหความหมายไวดังนี้ 
 ใจทิพย  เชื้อรัตนพงษ และคณะ (2533 : 51-54) ไดสรุปประเด็นของการจัดการศึกษาไวดังนี้ 
 ประการที่หนึ่ง การจัดการศึกษา หมายถึง การจัดการในดานหลักสูตรการเรียนการสอน
ภายในโรงเรียน ซ่ึงคํานึงถึงทองถ่ินเปนสําคัญ โดยหลักสูตรที่ดีจะตองใหผูเรียนเรียนรูส่ิงใกลตัว 
ไปยังสิ่งไกลตัว และไมหางเหินจากศาสนา ศิลปะ วัฒนธรรมเดิม โดยเอาความหลากหลายของ
วัฒนธรรมชุมชนทุกถ่ินที่ผสมผสาน (Cohesion) กับวิชาการสมัยใหม เพื่อใหนักเรียนพัฒนาตน 
พัฒนาอาชีพ และพัฒนาสังคม บรรลุตามเปาหมายที่กําหนดไว 
 ประการที่สอง การจัดการศึกษา หมายถึง การใชเงิน อาคารสถานที่ ครุภัณฑ วัสดุอุปกรณ 
และส่ือการเรียนการสอน ตลอดจนสิ่งอํานวยความสะดวกตางๆ ในการพัฒนาโรงเรียน  โดยอาจ
รวมพิจารณากับคณะกรรมการของโรงเรียน 
 ประการที่สาม การจัดการศึกษา เปนการจัดสรรและพัฒนาทรัพยากรบุคลากร (Human 
resources) ของโรงเรียนอยางมีประสิทธภิาพ 
 พิณสุดา  สิริธรังศรี และสมศักดิ์  ดลประสิทธิ์ (2541 : 28 - 29) ใหความหมายของการจัด
การศึกษาไววา หมายถึง การดําเนินการเพื่อพัฒนาศักยภาพของบุคคลทั้ง 4 ดาน คือ ดานสติปญญา 
ดานจิตใจหรือดานอารมณ ดานรางกาย และดานสังคม ใหสามารถพัฒนาคุณภาพชีวิตของตนและ
ดําเนินชีวิตในสังคมไดอยางสันติสุข 
 เมธี  กล่ินสกุล (2545 : 33) ใหความหมายของการจัดการศึกษาไววา หมายถึง การดําเนิน   
การเกี่ยวกับการศึกษาเพื่อใหจัดการศึกษาบรรลุเปาหมายหรือวัตถุประสงคที่ตั้งไว โดยเนนการ
พัฒนาคุณภาพชีวิตในดานสติปญญา ดานจิตใจหรืออารมณ ดานรางกาย และดานสังคมของผูเรียน 
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 เมตตา  นกเกตุ (2546 : 44) กลาววา แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบงออกเปน 2 
ประการ คือ 
 ประการที่ 1 การจัดการศึกษาเปนไปเพื่อพัฒนาผูเรียนในดานสติปญญา ดานจิตใจหรือ
อารมณ  ดานรางกาย  และดานสังคม 
 ประการที่ 2 การจัดการศึกษาเปนการจัดการดานหลักสูตรการเรียนการสอนภายใน
โรงเรียน การใชเงิน อาคารสถานที่ ครุภัณฑ วัสดุอุปกรณ และสื่อการเรียนการสอน ตลอดจนสิ่ง
อํานวยความสะดวกตางๆ ในการพัฒนาโรงเรียน รวมทั้งมีการจัดสรรและพัฒนาทรัพยากรบุคลากร
ใหมีประสิทธิภาพ 
 ดังนั้น เมื่อนําความหมายของการศึกษาและการจัดการศึกษามาบูรณาการเขาดวยกันจึง
กลาวโดยสรุปไดวา การจัดการศึกษา หมายถึง การดําเนินการเกี่ยวกับการศึกษา โดยมีการกําหนด
เปาหมายที่ชัดเจน กลาวคือ การดําเนินการหรือจัดกิจกรรมเพื่อการพัฒนามนุษยทุกดาน ไดแก ดาน
รางกาย จิตใจ สติปญญา คุณธรรม คานิยม ความคิด การประพฤติปฏิบัติ โดยการถายทอดความรู  
การฝกอบรม การสืบสานทางวัฒนธรรม การสรางสรรคจรรโลงความกาวหนาทางวิชาการ การสราง
องคความรูอันเกิดจากการจัดสภาพแวดลอมการเรียนรู และปจจัยเกื้อหนุนใหบุคคลเรียนรูอยาง
ตอเนื่องตลอดชีวิต 
 2.3  จุดมุงหมายของการจัดการศึกษา 
 2.3.1  การจัดการศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 ม ี
จุดมุงหมาย ดังนี้ 
 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 (2542 : 2 - 4 ) ไดระบุจุดมุงหมายและ
หลักการจัดการศึกษาไวในมาตรา 6 มีสาระสําคัญคือ การจัดการศึกษาตองเปนไปเพื่อพัฒนาคนไทย
ใหเปนมนุษยที่สมบูรณทั้งรางกาย จิตใจ สติปญญา ความรู และคุณธรรม จริยธรรม และวัฒนธรรม
ในการดํารงชีวิต สามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข และมาตรา 7 กําหนดใหกระบวนการ
เรียนรูตองมุงปลูกฝงจิตสํานึกที่ถูกตองเกี่ยวกับการเมืองการปกครองในระบอบประชาธิปไตยอันมี
พระมหากษัตริยทรงเปนประมุข รูจักรักษาและสงเสริมสิทธิ หนาที่  เสรีภาพ ความเคารพกฎหมาย 
ความเสมอภาคและศักดิ์ศรีความเปนมนุษย มีความภูมิใจในความเปนไทย รูจักรักษาผลประโยชน
สวนรวมและของประเทศชาติ รวมทั้งสงเสริมศาสนา ศิลปะ วัฒนธรรมของชาติ การกีฬา ภูมิปญญา
ทองถ่ิน ภูมิปญญาไทย  และความรู อันเปนสากล ตลอดจนอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและ
ส่ิงแวดลอม มีความสามารถในการประกอบอาชีพ รูจักพึ่งตนเอง มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค ใฝรูและ
เรียนรูดวยตนเองอยางตอเนื่อง 
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 กระทรวงศึกษาธิการ ( 2542 : 5 - 6 )  อธิบายไววา พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  
พุทธศักราช 2542 มาตรา 6 เปนปรัชญาของการศึกษา เปนการจัดการศึกษาเพื่อพัฒนาคนไทยให
เปนมนุษยที่สมบูรณทั้งรางกาย จิตใจ สติปญญา ความรู และคุณธรรมจริยธรรม และวัฒนธรรมใน
การดํารงชีวิต สามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข สวนมาตรา 7 เปนเปาหมายของการจัด
การศึกษาที่ตองการใหเกิดขึ้นจากกระบวนการเรียนการสอน โดยมุงปลูกฝงคุณลักษณะที่พึงประสงค 
ไดแก การมีจิตสํานึกที่ถูกตองเกี่ยวกับการเมืองการปกครองในระบอบประชาธิปไตยอันมี
พระมหากษัตริยทรงเปนประมุข รูจักรักษาและสงเสริมสิทธิ หนาที่ เสรีภาพ ความเคารพกฎหมาย  
ความเสมอภาคและศักดิ์ศรีความเปนมนุษย มีความภูมิใจในความเปนไทย รูจักรักษาผลประโยชน
สวนรวมและของประเทศชาติ รวมทั้งสงเสริมศาสนา ศิลปะ วัฒนธรรมของชาติ การกีฬา ภูมิปญญา
ทองถ่ิน ภูมิปญญาไทย และความรูอันเปนสากล ตลอดจนอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและ
ส่ิงแวดลอม มีความสามารถในการประกอบอาชีพ รูจักพึ่งตนเอง มีความคิดริเริ่มสรางสรรค ใฝรู
และเรียนรูดวยตนเองอยางตอเนื่อง 
 วิชัย  ตันศิริ (2542 : 16)  อธิบายไววา พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 
มาตรา 6 และมาตรา 7 เปนความมุงหมายหรือจุดหมายของการจัดการศึกษา ซ่ึงจุดมุงหมายของการ
จัดการศึกษาตามมาตรา 6 เปนการกําหนดจุดมุงหมายทั่วไปที่เปนอุดมการณของการศึกษา  หรือ
ปรัชญาการศึกษาที่มุงพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณในมิติตางๆ ที่ถือวาสําคัญทางการศึกษา 
ไดแก รางกาย จิตใจ สติปญญา ความรู และคุณธรรม และเนื่องจากจุดเนนในสวนนี้  อาจจะทําให
เกิดการแปรความไมไดวามุงพัฒนา “ปจเจกบุคคล” เพียงดานเดียว ฉะนั้นจึงไดกําหนดตอไปวาการ
พัฒนาดังกลาวนั้นมุงใหคนไทย “มีจริยธรรมและวัฒนธรรมในการดํารงชีวิต สามารถอยูรวมกับ
ผูอ่ืนไดอยางมีความสุข” การเพิ่มมิติดานสังคมนี้ เพื่อใหเกิดการพัฒนาที่มีความสมดุลระหวางสวน
บุคคลและสวนรวม มาตรา 7 เปนการกําหนดรายละเอียดของพฤติกรรมที่ตองการใหเกิดขึ้นจาก
กระบวนการเรียนการสอนตามนโยบายของรัฐ และเหมาะกับสภาพของสังคมไทย  จุดมุงหมายใน
มาตรา 7 นี้ จึงเปนการกําหนดจุดมุงหมายเชิงพฤติกรรมที่อาจสามารถประเมินได  และรางโดย
คํานึงถึงปรัชญาการเมืองและวัฒนธรรมไทยหรือความปรารถนาของสังคมไทยที่อยากใหคนไทยมี
บุคลิกลักษณะประจําชาติอยางไร 
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2543 ก : 8 ) อธิบายไววา พระราชบัญญัติการศึกษา
แหงชาติ พุทธศักราช 2542 มาตรา 6 : ลักษณะคนไทยที่พึงประสงค เปนมนุษยที่สมบูรณทั้งรางกาย 
จิตใจ สติปญญา ความรู คุณธรรม มีจริยธรรมและวัฒนธรรมในการดํารงชีวิต สามารถอยูรวมกับ
ผูอ่ืนไดอยางมีความสุข มาตรา 7 : เปนเปาหมายกระบวนการเรียนรู มุงปลูกฝงจิตสํานึกที่ถูกตอง
เกี่ยวกับการเมือง การปกครองในระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข รูจัก
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รักษาและสงเสริม สิทธิ หนาที่ เสรีภาพ ความเคารพกฎหมาย ความเสมอภาค และศักดิ์ศรีความเปน
มนุษย ภาคภูมิใจในความเปนไทย รูจักรักษาผลประโยชนสวนรวมและของประเทศชาติ รวมทั้ง
สงเสริมศาสนา ศิลปะ วัฒนธรรมของชาติ การกีฬา ภูมิปญญาทองถ่ิน ภูมิปญญาไทยและความรูอัน
เปนสากล อนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม มีความสามารถในการประกอบอาชีพ รูจัก
พึ่งตนเอง มีความริเร่ิมสรางสรรค ใฝรู และเรียนรูดวยตนเองอยางตอเนื่อง  
 2.3.2  การจัดการศึกษาตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 มี 
จุดมุงหมาย ดังนี้  
 กรมวิชาการ (2544 : คํานํา) กลาวไววา หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 
เปนหลักสูตรแกนกลางของประเทศที่มีจุดประสงคที่จะพัฒนาคุณภาพของผูเรียนใหเปนคนดี มี
ปญญา มีคุณภาพชีวิตที่ดี มีขีดความสามารถในการแขงขัน โดยเฉพาะอยางยิ่ง การเพิ่มศักยภาพของ
ผูเรียนใหสูงขึ้น สามารถดํารงชีวิตอยางมีความสุขไดบนพื้นฐานของความเปนไทยและความเปน
สากล รวมทั้งมีความสามารถในการประกอบอาชีพหรือศึกษาตอตามความถนัดและความสามารถ
ของแตละบุคคล หลักสูตรแกนกลางของประเทศเปนกรอบทิศทางในการจัดทําหลักสูตร
สถานศึกษา ตั้งแตช้ันประถมศึกษาปที่ 1 จนถึงชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 สามารถนําไปใชจัดการศึกษา
ทั้งในระบบ นอกระบบ และการศึกษาตามอัธยาศัย รวมทั้งสําหรับการจัดการศึกษาทุกกลุม เชน 
การศึกษาพิเศษ เปนตน โดยมีมาตรฐานการเรียนรูเปนขอกําหนดคุณภาพของผูเรียน  สถานศึกษา
ตองนําสาระและมาตรฐานการเรียนรูที่กําหนดในหลักสูตรไปจัดทําหลักสูตรสถานศึกษา ในสวนที่
เกี่ยวกับสภาพปญหาในชุมชนและสังคม ภูมิปญญาทองถ่ินและคุณลักษณะอันพึงประสงค ให
ผูเรียนเปนสมาชิกที่ดีของครอบครัว ชุมชน สังคม โดยกําหนดจุดมุงหมายของหลักสูตรการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 มุงพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณ เปนคนดี มีปญญา มี
ความสุข และมีความเปนไทย มีศักยภาพในการศึกษาตอ และประกอบอาชีพ ซ่ึงถือเปนมาตรฐาน
การเรียนรูใหผูเรียนเกิดคุณลักษณะอันพึงประสงค (กรมวิชาการ. 2544 : 4) ไดดังนี้ 
 1.  เห็นคุณคาของตนเอง มีวินัยในตนเอง ปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา 
หรือศาสนาที่ตนนับถือ มีคุณธรรม จริยธรรมและคานิยมอันพึงประสงค 
 2.  มีความคิดสรางสรรค ใฝรู ใฝเรียน รักการอาน รักการเขียน และรักการคนควา   
 3.  มีความรูอันเปนสากล รูเทาทันการเปลี่ยนแปลงและความเจริญกาวหนาทางวิทยาการ 
มีทักษะและศักยภาพในการจัดการ การสื่อสารและการใชเทคโนโลยี ปรับวิธีการคิดวิธีการทํางาน
ไดเหมาะสมกับสถานการณ   
 4.  มีทักษะกระบวนการ โดยเฉพาะทางคณิตศาสตร วิทยาศาสตร ทักษะการคิด การ 
สรางปญญา และทักษะในการดําเนินชีวิต 
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 5.  รักการออกกําลังกาย ดูแลตนเองใหมีสุขภาพและบุคลิกภาพที่ดี 
 6.  มีประสิทธิภาพในการผลิตและการบริโภค มีคานิยมเปนผูผลิตมากกวาเปนผูบริโภค 
 7.  เขาใจประวัติศาสตรของชาติไทย ภูมิใจในความเปนไทย เปนพลเมืองดี ยึดมั่นในวิถี
ชีวิตและการปกครองระบอบประชาธิปไตย อันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 
 8.  มีจิตสํานึกในการอนุรักษภาษาไทย ศิลปะ วัฒนธรรม ประเพณี กีฬา ภูมิปญญาไทย 
ทรัพยากรธรรมชาติและพัฒนาสิ่งแวดลอม 
 9.  รักประเทศชาติและทองถ่ิน มุงทําประโยชนและสรางสิ่งที่ดีงามใหสังคม 
 2.3.3  การจัดการศึกษาตามมาตรฐานการศึกษาเพื่อประเมินคุณภาพภายนอก : ระดับการศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน 
 สํานักงานคณะกรรมการศึกษาแหงชาติ (2543 ข : คํานํา) อธิบายไววา ไดพัฒนามาตรฐาน
การศึกษา ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน เพื่อใชเปนกรอบในการประเมินคุณภาพภายนอกและเปน
แนวทางใหหนวยงานและสถานศึกษา มุงพัฒนาการจัดการศึกษาใหมีคุณภาพมาตรฐาน ตาง  ๆ
เพิ่มขึ้น เพื่อใหบรรลุตามเปาหมายที่กําหนดไวในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติพุธศักราช 2542 ซ่ึง
มาตรฐานการศึกษาเพื่อการประเมินคุณภาพภายนอกสําหรับระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน    มีทั้งหมด 
27 มาตรฐาน 91 ตัวบงชี้ แบงออกเปน 3 ดาน คือ 
 1.  มาตรฐานดานผูเรียน มี 12 มาตรฐาน 38 ตัวบงชี้ เนนพัฒนาการดานรางกาย จิตใจ 
สติปญญา อารมณและสังคม โดยมุงใหผูเรียนเปนคนดี มีความสามารถตามศักยภาพ และมีความสุข 
 2.  มาตรฐานดานกระบวนการ มี 6 มาตรฐาน 29 ตัวบงชี้ เนนในดานกระบวนการบริหาร 
จัดการ และกระบวนการจัดการเรียนการสอน 
 3.  มาตรฐานดานปจจัย มี 9 มาตรฐาน 24 ตัวบงชี้ เปนการกําหนดคุณลักษณะหรือสภาพ 
ความพรอมของผูบริหาร ครู หลักสูตร อาคารสถานที่ และชุมชน 
 สํานักงานคณะกรรมการศึกษาแหงชาติ (2543 ข : 20) ไดกลาวไววา มาตรฐานการศึกษา
ทั้ง 27 มาตรฐาน 91 ตัวบงชี้ เปนทิศทางใหสถานศึกษาที่มีศักยภาพและมีความพรอมไดมุง
พัฒนาการจัดการศึกษาใหมีคุณภาพเพิ่มขึ้น เพื่อรองรับการประเมินคุณภาพภายนอกระยะตอไป ซ่ึง
มาตรฐานดานผูเรียนมีการกลาวถึงคุณลักษณะของผูเรียนในสวนที่เกี่ยวของกับภูมิปญญาทองถ่ิน 
ไดแก มาตรฐานที่ 7 ผูเรียนเห็นคุณคาและภูมิใจในภูมิปญญาไทย ศิลปวัฒนธรรมที่ดีงามของไทย 
โดยกําหนดตัวบงชี้ ดังตอไปนี้ 
 1.  รูจักทองถ่ิน รักและรวมพัฒนาทองถ่ินของตนเอง 
 2.  มีความรูความเขาใจภูมิปญญาไทย โดยเฉพาะภูมิปญญาทองถ่ินและนํามาใชได 
 3.  ชื่นชมและสืบสานศิลปะ วัฒนธรรมและประเพณีที่ดีงามของทองถ่ินและของไทย 
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 จากจุดมุงหมายของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 และมาตรฐาน
การศึกษาเพื่อการประเมินคุณภาพภายนอก : ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ที่กลาวมาขางตน มีสวนที่
กลาวถึงภูมิปญญาที่สอดคลองกับจุดมุงหมายของการจัดการศึกษา ตามพระราชบัญญัติการศึกษา
แหงชาติ พุทธศักราช  2542 คือ มุงพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณทั้งรางกาย  จิตใจ  
สติปญญา อารมณและสังคม เปนคนดี มีปญญา มีความสุข เห็นคุณคาและภูมิใจในภูมิปญญาไทย  
ศิลปะและวัฒนธรรมที่ดีงามของไทย รวมทั้งสามารถนําความรูไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันได
อยางมีความสุข     
 จากแนวคิดเกี่ยวกับจุดมุงหมายในการจัดการศึกษาขางตน สามารถนํามาประยุกตใชเปน
จุดมุงหมายของการนําภูมิปญญาทองถ่ินมาใชในการจัดการศึกษา สรุปไดวา จุดมุงหมายของการนํา
ภูมิปญญาทองถ่ินมาใชในการจัดการศึกษา ตองเปนไปเพื่อพัฒนาผูเรียนใหมีความรูเกี่ยวกับภูมิ
ปญญาทองถ่ิน  เห็นคุณคาของภูมิปญญาทองถ่ิน  และสามารถนําความรูไปประยุกตใชใน
ชีวิตประจําวันไดอยางมีความสุข 
 
3.  แนวคิดและความสําคัญของกิจกรรมการเรียนการสอน 
 การจัดการเรียนการสอนเปนองคประกอบหนึ่งในกระบวนการจัดการเรียนการสอน ซ่ึงมี
ความสําคัญที่จะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามจุดมุงหมายของหลักสูตร ดังนี้ 
 สมพงษ  จิตระดับ (2527 : 20 - 21) ไดเสนอแนะแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนที่ดีไวดังนี้ 
 1.  กิจกรรมการเรียนการสอนตองชัดเจน และแสดงใหเห็นถึงความสัมพันธกับความคิด 
รวบยอดของการสอน ตรงกับจุดมุงหมายของการสอนที่กําหนดไว และอยูบนพื้นฐานของเนื้อหา 
และประสบการณที่นํามาใชในการสอน 
 2.  กิจกรรมการเรียนการสอนตองเปนกระบวนการที่มีขั้นตอนใหนักเรียนไดฝกทกัษะของการ 
คิด การวิเคราะห การเลือก การตัดสินใจ และทักษะอื่นๆ ที่จําเปน 
 3.  กิจกรรมการเรียนการสอนตองมีผลตอการเรียนรู พฤติกรรม ความรูสึกความนึกคิด 
ของผูเรียนในทางที่ดีและมีประโยชน 
 4.  กิจกรรมการเรียนการสอนตองสอดคลองกับวัย และประสบการณ ชวงความสนใจระดับ 
วุฒิภาวะและความสามารถทางสติปญญาของผูเรียน 
 5.  กิจกรรมการเรียนการสอนตองเปนสื่อกลางในการบูรณาการในเรื่องของเนื้อหา 
ประสบการณ ส่ิงที่เกิดขึ้น ปญหาความเปลี่ยนแปลงตางๆ ใหเกิดความกลมกลืนในการเรียนรูมี
ความใหมและทันสมัยอยูเสมอ 
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 6.  กิจกรรมการเรียนการสอนตองมีสาระนาสนใจ สามารถสอดแทรกความสนุกสนาน 
เพลิดเพลิน และตองมีสวนทาทายใหนักเรียนรูจักคิด การใหเหตุผลและการแสวงหาคําตอบตางๆ 
ดวยตนเอง 
 7.  กิจกรรมการเรียนการสอนควรสรางและสงเสริมใหผูเรียนมีวินัยในตนเอง การทําตาม 
กฎระเบียบและขั้นตอนที่กําหนดไว 
 8.  กิจกรรมการเรียนการสอนควรมีสวนของการพัฒนาในเรื่องของการทํางานรวมกัน 
 9.  กิจกรรมการเรียนการสอนตองไมมุงเนนการแขงขนั ผลการแพชนะมากเกินไป ทุกคน 
ควรมีความพอใจ และรูจักการยอมรับเพื่อพัฒนาตนเองใหดียิ่งขึ้นเสมอ 
              10.  กิจกรรมการเรียนการสอนตองสามารถปรับเนื้อหา และประสบการณซ่ึงเปนนามธรรมที่ทํา 
ยาก ไมนาสนใจ ใหเกิดเปนรูปธรรมที่แสดงออกได เคล่ือนไหว นาสนใจ และมีสวนสราง
บรรยากาศที่ดีใหแกหองเรียน 
              11.  กิจกรรมการเรียนการสอนควรระบุชัดเจนถึงพฤติกรรมที่ผูเรียนจะสามารถกระทําได 
และตองสามารถวัดและประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน หลังจากกระบวนการเรียนรูเสร็จส้ินลง 
 สมพิศ  วงษแหยม (2535 : 21) ไดกลาวไววา กิจกรรมการเรียนการสอนจะชวยใหผูเรียน
เกิดการเรียนรู มีความรูความเขาใจในเนื้อหามีทักษะและคุณลักษณะที่พึงประสงคตามจุดมุงหมาย
ของหลักสูตร  
 สุมน  อมรวิวัฒน (2536 : 9 - 17) ไดกลาวไววา กิจกรรมการเรียนการสอนเปนหัวใจสําคัญ
ของการนําหลักสูตรไปใช และลักษณะของกิจกรรมการเรียนการสอนที่ดีประกอบดวย 
 1.  กิจกรรมการเรียนการสอน ควรเปนไปเพื่อพัฒนาผูเรียนในทุกๆ ดาน 
 2.  กิจกรรมการเรียนการสอนที่ดีควรเรงใหผูเรียนไดแสดงออกและมีสวนรวมในการเรียนการ 
สอน 
 3.  กิจกรรมการเรียนการสอนที่ดี ควรใหโอกาสและเห็นความสําคัญของผูเรียนทุกคนในชั้น 
เรียน 
 4.  กิจกรรมการเรียนการสอนที่ดี ควรฝกฝนวิธีการแสวงหาความรู และวิธีการแกปญหาดวย 
ตนเองของผูเรียน 
 จะเห็นไดวา ลักษณะของกิจกรรมการเรียนการสอนที่ดีนั้นจะตองสอดคลองกับ
จุดประสงคของการสอน โดยใหนักเรียนทุกคนมีสวนรวมและเปนกิจกรรมที่เหมาะสมกับวัย ความ
สนใจและความสามารถของผูเรียน 
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4.  แนวคิดการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาจัดการศึกษาและพัฒนาการเรียนการสอน 
 4.1  กระบวนการเรียนรูท่ีผูเรียนเปนสําคัญ  
 หนวยงานทางการศึกษาและนักวิชาการไดกลาวถึง กระบวนการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปน
สําคัญ สามารถสรุปไดดังนี้ 
 ทิศนา  แขมมณี (2545 : 1 - 3 ) ใหความหมายของคําวา กระบวนการเรียนรู (Learning process) 
ไววา หมายถึงการดําเนินการอยางเปนขั้นตอนหรือการใชวิธีการตางๆ ที่ชวยใหบุคคลเกิดการ
เรียนรู และกระบวนการเรียนรูจะเกิดขึ้นลอยๆ ไมได จําเปนตองมีสาระการเรียนรูควบคูไปดวยกัน 
ดังนั้นกระบวนการเรียนรูหรือวิธีการเรียนรูกับสาระการเรียนรูจึงตองควบคูไปดวยกันเสมอ  เมื่อ
ผูเรียนใชกระบวนการเรียนรูหรือวิธีการเรียนรูในการเรียนรูเนื้อหาสาระตางๆ แลวผลที่เกิดตามมาก็
คือ ผูเรียนเกิดความเขาใจหรือไมเขาใจในสิ่งที่เรียน 
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2543 ก : 19) กลาวไววา กระบวนการเรียนรู
ที่ผูเรียนเปนสําคัญที่สุด หมายถึง การกําหนดจุดมุงหมาย สาระ กิจกรรม แหลงเรียนรู ส่ือการเรียน 
และการวัดประเมินผลที่มุงพัฒนา “คน” และ “ชีวิต” ใหเกิดประสบการณการเรียนรูเต็มตาม
ความสามารถ สอดคลองกับความถนัด ความสนใจ และความตองการของผูเรียน กิจกรรมการเรียน  
ตองคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล ชวยสงเสริมใหผู เ รียนไดสัมผัสและสัมพันธกับ
ส่ิงแวดลอมทั้งที่เปนเพื่อนมนุษย ธรรมชาติ และเทคโนโลยี ผูเรียนไดคนควา ทดลอง ฝกปฏิบัติ  
แลกเปลี่ยนเรียนรูจนคนพบสาระสําคัญของบทเรียน ไดฝกวิธีคิดวิเคราะห สรางสรรคจินตนาการ  
และสามารถแสดงออกไดชัดเจนมีเหตุผล ครูมีบทบาทปลุกเราและเสริมแรงศิษยในทุกกิจกรรมให
คนพบคําตอบและแกปญหาดวยตนเอง รวมทั้งการรวมทํางานเปนกลุม จัดกิจกรรมปลูกฝง
คุณธรรม ความมีวินัย รับผิดชอบในการทํางาน ผูเรียนมีโอกาสฝกการประเมินและปรับปรงุตนเอง  
ยอมรับผูอ่ืน สรางจิตสํานึกในความเปนพลเมืองและเปนพลโลก การเรียนรูเกิดขึ้นไดทุกที่ ทุกเวลา  
เกิดขึ้นไดหลายระดับ ทั้งในตัวผูเรียน ในหองเรียน และนอกเหนือไปจากหองเรียนที่ทุกฝายมีสวนรวม  
ระดับผูเรียนเปนกระบวนการเรียนรูท่ีผูเรียนมีสวนรวมในการกําหนดจุดมุงหมาย กิจกรรมและ
วิธีการเรียนรู ไดคิดเอง ปฏิบัติเอง ไดเรียนรูดวยตนเอง รวมทั้งรวมประเมินผลการพัฒนาการเรียนรู
ตามศักยภาพ ความตองการ ความสนใจ และความถนัดของแตละคน 
 กรมวิชาการ (2544 : 5 - 6) กลาวไววา การจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสาํคัญหรือการ
เรียนรูที่ผู เรียนเปนศูนยกลาง หมายถึง กระบวนการเรียนรูที่ผูสอนไดจัดหรือดําเนินการให
สอดคลองกับผูเรียนตามความแตกตางระหวางบุคคล ความสามารถทางปญญา วิธีการเรียนโดย
บูรณาการคุณธรรม คานิยมอันพึงประสงค ใหผูเรียนไดมีสวนรวมในการปฏิบัติจริง ไดพัฒนา
กระบวนการคิด วิเคราะห ศึกษา คนควา ทดลองและแสดงหาความรูดวยตนเองตามความถนัดความ
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สนใจ ดวยวิธีการ กระบวนการ และแหลงการเรียนรูที่หลากหลายที่เชื่อมโยงกับชีวิตจริงทั้งในและ
นอกหองเรียน มีการวัดผล ประเมินผลตามสภาพจริง ทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดตามมาตรฐาน
หลักสูตรที่กําหนด 
 นวลจิตต  เชาวกีรติพงศ และคณะ (2544 : 17) กลาวไววา ครูผูสอนสามารถตรวจสอบตนเอง
ไดวาไดดําเนินการถูกตองตามหลักการจัดการเรียนการสอน โดยเนนผูเรียนเปนสําคัญหรือไม 
สามารถตรวจสอบดวยตนเอง โดยใชเกณฑมาตรฐานการศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน ดาน
กระบวนการ มาตรฐานที่ 18 สถานศึกษาจัดกิจกรรมและการเรียนการสอนโดยเนนผูเรียนเปน
สําคัญ (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ.  2543 ก : 26) ซ่ึงมตีัวช้ีบง ดังตอไปนี้ 
 1.  มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนอยางหลากหลาย เหมาะสมกับธรรมชาติของผูเรียน 
 2.  มีการจัดการเรียนการสอนที่กระตุนใหผูเรียนรูจักคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห  คิด 
สรางสรรค คิดแกปญหาและตัดสินใจ 
 3.  มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุนใหผูเรียนรูจักศึกษาหาความรู แสวงหา 
คําตอบและสรางองคความรูดวยตนเอง 
 4.  มีการนําภูมิปญญาทองถ่ิน เทคโนโลยีและส่ือที่เหมาะสมมาประยุกตใชในการจัดการ 
เรียนการสอน 
 5.  มีการจัดกิจกรรมเพื่อฝกและสงเสริมคุณธรรมและจริยธรรมของผูเรียน 
 6.  มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ที่ใหผูเรียนไดรับการพัฒนาสุนทรียภาพอยาง 
ครบถวน ทั้งดานดนตรี ศิลปะและกีฬา 
 7.  สงเสริมความเปนประชาธิปไตย การทํางานรวมกับผูอ่ืนและความรับผิดชอบตอกลุม 
รวมกัน 
 8.  มีการประเมินพัฒนาการของผูเรียนดวยวิธีการที่หลากหลายและตอเนื่อง 
 9.  มีการจัดกิจกรรมใหผูเรียนรักสถานศึกษาของตน และมีความกระตือรือรนในการไป 
โรงเรียน 
 สมศักดิ์  ภูวิภาดาวรรธน (2545 : 1) กลาวถึงหลักการของการยึดผูเรียนเปนศูนยกลางไว
วา หลักสําคัญของการผูเรียนเปนศูนยกลาง คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรูตองคํานึงถึงส่ิงตางๆ 
ดังตอไปนี้ 
 1.  ความตองการและความสนใจของผูเรียน (Learners, needs and interests) 
 2.  เปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวม (Participation) ในการเรียนรูใหมากที่สุด 
 3. เนนใหผูเรียนสามารถสรางองคความรูไดดวยตัวเอง(Constructionism) กลาวคือ ให 
สามารถเรียนรูจากประสบการณในสภาพความเปนจริง (Experiential learning) 



มห
าว
ิทย
าล
ัยร
าช
ภัฏ
พร
ะน
คร
ศร
ีอย
ุธย
า

 

 35 

 4.  เปนการพึ่งตนเอง (Autonomy) เพื่อใหเกิดทักษะที่จะนําสิ่งที่เรียนรูไปใชไดจริงใน 
ชีวิตประจําวัน และสามารถเขาใจวิธีการเรียนรูของตนได (Metacognition) กลาวคือ รูวิธีคิดของ
ตนเองและพรอมที่จะปรับเปลี่ยนวิธีคิดไดอยางเหมาะสม ไมเนนที่การจดจําเพียงเนื้อหา    
 5.  เนนการประเมินตนเอง (Self - evaluation) ซ่ึงแตเดิมครูผูสอนจะเปนผูประเมินผลการ 
เปดโอกาสใหผูเรียนประเมินตนเองอยางสม่ําเสมอและตอเนื่อง จะชวยใหผูเรียนเขาใจตนเองได
ชัดเจนขึ้น รูจุดเดนและพรอมที่จะปรับปรุงหรือพัฒนาตนเองใหเหมาะสมยิ่งขึ้น การประเมินใน
สวนนี้เปนการประเมินตามสภาพจริงและใชแฟมสะสมผลงานเขาชวย 
 6.  เนนความรวมมือ (Cooperation) ซ่ึงเปนทักษะที่สําคัญในการดําเนินชีวิตประจําวัน 
 การดเนอร (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 2543 ก : 19 ; อางอิงจาก 
Gardner. 1999. Intelligence Reformed Multiple for the 21st Century. P.102) กลาวไววา การจัด
กระบวนการเรียนรู ควรจัดกิจกรรมที่หลากหลาย เพื่อสงเสริมศักยภาพความเกงความสามารถของ
ผูเรียนเปนรายบุคคล เพื่อใหผูเรียนไดพัฒนาเต็มตามศักยภาพของแตละบุคคล ซ่ึงสามารถเกงได
หลายดาน 
 แนวคิดเกี่ยวกับกระบวนการเรียนรูที่ผูเรียนเปนสําคัญที่สุดที่หนวยงานทางการศึกษาและ
นักวิชาการกลาวมาขางตน สามารถสรุปไดวา กระบวนการเรียนรูที่ผูเรียนเปนสําคัญที่สุด เปนการ
ดําเนินการอยางเปนขั้นตอนหรือการใชวิธีการตางๆ ที่ชวยใหบุคคลเกิดการเรียนรูอยางเต็มตาม
ศักยภาพ ผูเรียนมีทักษะในการแสวงหาความรูจากแหลงเรียนรูที่หลากหลาย ผูเรียนสามารถนํา
วิธีการเรียนรูไปใชในชีวิตจริงได และทุกฝายมีสวนรวมในทุกขั้นตอนเพื่อพัฒนาผูเรียนใหเปนคน
เกง คนดี และมีความสุข 
 4.2  กระบวนการเรียนรูตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 
 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 (2542 : 7 - 8) มาตรา 24 กําหนดวา 
การจัดกระบวนการเรียนรูใหสถานศึกษาและหนวยงานที่เกี่ยวของดําเนินการ ดังตอไปนี้ 
 1.  จัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมที่สอดคลองกับความสนใจ ความถนัดของผูเรียน โดยคํานึงถึง 
ความแตกตางระหวางบุคคล  
 2.  ฝกทักษะ กระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ และการประยุกตความรู 
มาใชเพื่อปองกันและแกไขปญหา 
 3.  จัดกิจกรรมใหผูเรียนเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกการปฏิบัติจริง ใหทําได  ทําเปน 
รักการอานและเกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง 
 4.  จัดการเรียนการสอนโดยผสมผสานบูรณาการความรูดานตางๆ อยางไดสัดสวนสมดุล 
กัน รวมทั้งปลูกฝงคุณธรรม คานิยมที่ดีงาม และคุณลักษณะอันพึงประสงคในทุกกลุมวิชา  
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 5.  สงเสริมสนับสนุนใหผูสอนสามารถจัดบรรยากาศ สภาพแวดลอม ส่ือการเรียนอํานวย 
ความสะดวกเพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและมีความรอบรู รวมทั้งสามารถใชการวิจัยเปนสวนหนึ่ง
ของกระบวนการเรียนรู ทั้งนี้ผูสอนและผูเรียนอาจเรียนรูไปพรอมกันจากสื่อการเรียนการสอนและ
แหลงวิทยาการประเภทตางๆ 
 6.  จัดการเรียนรูใหเกิดขึ้นไดทุกเวลา ทุกสถานที่ มกีารประสานความรวมมือกับบิดา 
มารดา ผูปกครอง และบุคคลในชุมชนทุกฝายเพื่อรวมกันพัฒนาผูเรียนตามศักยภาพ  
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2543 ก : 9) อธิบายไววา การจัดกระบวนการเรียนรู
ตามแนวของพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 มาตรา 24  มีสาระสําคัญคือ การ
จัดกระบวนการเรียนรู  ตองจัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมสอดคลองกับความสนใจ ความถนัดและ
ความแตกตางของผู เรียน ฝกทักษะ กระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณและ
ประยุกตใชเพื่อปองกันและแกไขปญหา ใหผูเรียนเรียนรูจากประสบการณจริง  ฝกการปฏิบัติใหทํา
ได คิดเปน ทําเปน รักการอานและเกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง ผสมผสานสาระความรูดานตางๆ อยาง
สมดุล รวมทั้งปลูกฝงคุณธรรม คานิยม และคุณลักษณะอันพึงประสงคไวในทุกวิชา ผูสอนสามารถ
จัดบรรยากาศสภาพแวดลอม ส่ือการเรียน อํานวยความสะดวกใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและใชการ
วิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู ทั้งนี้ผูสอนและผูเรียนอาจเรียนรูไปพรอมกัน จากสื่อและ
แหลงเรียนรูที่หลากหลาย พอแม ผูปกครอง และชุมชนมีสวนรวมในการจัดการเรียนรูใหเกิดขึ้นได
ทุกเวลาทุกสถานที่ 
 นอกจากนี้ ยังอธิบายไวอีกวา ผูทรงคุณวุฒิดานการเรียนรู นักการศึกษา นักคิด  ครู
อาจารย ผูบริหาร ผูเรียน และทุกฝายที่เกี่ยวของกับการจัดการศึกษา ไดใหความคิดเห็นเกี่ยวกับ
ลักษณะกระบวนการเรียนรูตามแนวพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 สรุป
สาระสําคัญไดวา ลักษณะกระบวนการเรียนรูที่พึงประสงคตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  
พุทธศักราช 2542 คือ กระบวนการทางปญญาที่พัฒนาบุคคลอยางตอเนื่องตลอดชีวิต สามารถ
เรียนรูไดทุกเวลา ทุกสถานที่ เปนกระบวนการเรียนรูที่มีความสุข บูรณาการเนื้อหาสาระตามความ
เหมาะสมของระดับการศึกษา เพื่อใหผูเรียนไดมีความรูเกี่ยวกับตนเองและความสัมพันธของตนเอง
กับสังคม สาระการเรียนรูสอดคลองกับความสนใจของผูเรียน ทันสมัย เนนกระบวนการคิด และ
การปฏิบัติจริง ไดเรียนรูตามสภาพจริง สามารถนําไปใชประโยชนไดอยางกวางไกล เปนกระบวนการ      
ที่มีทางเลือกและมีแหลงการเรียนรูที่หลากหลาย นาสนใจ เปนกระบวนการเรียนรูรวมกัน โดยมี
ผูเรียน ครู และผูมีสวนเกี่ยวของทุกฝายรวมจัดบรรยากาศใหเอื้อตอการเรียนรู และมุงประโยชนของ
ผูเรียนเปนสําคัญเพื่อใหผูเรียนเปนคนดี คนเกง และมีความสุข 
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 กระทรวงศึกษาธิการ (2542 : 15) อธิบายไววา มาตรา 24 เปนการบอกถึงกระบวนการจัดการ
เรียนรูที่เนนการสอน  
 1.  การจัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมที่สอดคลองกับความสนใจ ความถนัดของผูเรียน โดย 
คํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล 
 2.  ฝกทักษะ กระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ และการประยุกตความรู 
มาใชเพื่อปองกันและแกไขปญหา 
 3.  การเรียนรูจากประสบการณจริง  ฝกการปฏิบัติจริง ใหทําได ทําเปน รักการอานและ 
เกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง 
 4.  ผสมผสานบูรณาการความรูดานตางๆ อยางไดสัดสวนสมดุลกัน รวมทั้งปลูกฝง 
คุณธรรม คานิยมที่ดีงาม และคุณลักษณะอันพึงประสงคในทุกกลุมวิชา  
 5.  สงเสริมสนับสนุนใหผูสอนสามารถจัดบรรยากาศ สภาพแวดลอม ส่ือการเรียน และ 
อํานวยความสะดวกเพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและมีความรอบรู รวมทั้งสามารถใชการวิจัยเปน
สวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู ทั้งนี้ผูสอนและผูเรียนอาจเรียนรูไปพรอมกันจากสื่อการเรียนการ
สอนและแหลงวิทยาการประเภทตางๆ 
 6.  จัดการเรียนรูใหเกิดขึ้นไดทุกเวลาทุกสถานที่ มีการประสานความรวมมือกับบิดา 
มารดา ผูปกครอง และบุคคลในชุมชนทุกฝายเพื่อรวมกันพัฒนาผูเรียนตามศักยภาพ 
 วิชัย  ตันศิริ (2542 : 25) กลาวไววา การจัดกระบวนการเรยีนรูเกี่ยวกับภูมิปญญาทองถ่ิน 
เพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางเต็มตามศักยภาพ มีทักษะในการแสวงหาความรูจากแหลงเรียนรูที่
หลากหลาย สามารถนําวิธีการเรียนรูไปใชในชีวิตจริงได และทุกฝายมีสวนรวมในทุกขั้น 
หนวยงานที่เกี่ยวของควรดําเนินการตามแนวคิดเกี่ยวกับกระบวนการเรียนรูที่ผูเรียนเปนสําคัญ และ
แนวการจัดกระบวนการเรียนรูตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542  มาตรา 24 
ซ่ึงสรุปไดดังตอไปนี้ 
 1.  จัดเนื้อหาสาระเกี่ยวกับภูมิปญญาทองถ่ินที่สอดคลองกับความสนใจ และความถนัดของ 
ผูเรียน 
 2.  จัดใหมีการฝกทักษะกระบวนการ การจัดการ และการประยุกตความรูเกี่ยวกับภูมิปญญา 
ทองถ่ินมาใช 
 3.  จัดใหมีการเรียนรูเร่ืองภูมิปญญาทองถ่ินจากประสบการณจริง  ฝกการปฏิบัติจริง ให 
ทําได ทําเปน และเกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง 
 4.  มีการผสมผสานบูรณาการความรูเกี่ยวกับภูมิปญญาทองถ่ิน อยางไดสัดสวนสมดุลกัน 
 5.  จัดการสงเสริมบรรยากาศการเรียน สภาพแวดลอม ส่ือการเรียน ตลอดจนอํานวยความ 
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สะดวก เพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและรอบรูเร่ืองภูมิปญญาทองถ่ิน 
 6.  จัดการเรียนรูเกี่ยวกับภูมิปญญาทองถ่ินไดทุกเวลา ทุกสถานที่ และใหชุมชนมีสวน 
รวมในการจัดการศึกษา 
 สรุปไดวาการจัดกระบวนการเรียนรู จะตองเปนกระบวนการที่เปนสหวิทยาการ ซ่ึง
ประกอบดวย การจัดเนื้อหาสาระตามความสนใจ การจัดการและการประยุกตใช การจัดใหมีการฝก
ปฏิบัติจริง การผสมผสานและการบูรณาการความรู การสงเสริมบรรยากาศการเรียน และการจัดดาร
เรียนรูในทุกที่ ทุกเวลา ซ่ึงจะสงผลใหผูเรียนเปนบุคคลที่พึงประสงคของสังคม ซ่ึงไดแก ความเปน
คนดี คนเกง และมีความสุข 
 4.3  วิธีการนําภูมิปญญาทองถิ่นมาใชในการจัดการศึกษา 
 แนวการจัดการศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 และ
วิธีการจัดการเรียนการสอนโดยใชภูมิปญญาทองถ่ิน รวมทั้งแนวทางการนําภูมิปญญาทองถ่ินมาใช
ในการจัดการศึกษาของหนวยงานทางการศึกษาและนักวิชาการตางๆ สามารถนํามาบูรณาการและ
ประยุกตใชเปนวิธีการนําภูมิปญญาทองถ่ินมาใชในการจัดการศึกษา ดังนี้ 
 กระทรวงศึกษาธิการ (2542 : 14 - 17) ไดอธิบายไววา พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 
พุทธศักราช 2542 ไดกลาวถึงการนําภูมิปญญาทองถ่ินมาใชในการจัดการศึกษามีสาระสําคัญปรากฏ
อยูในหมวด 4 แนวการจัดการศึกษา มาตรา 23 เปนเปาหมายของการจัดการศึกษาทั้ง 3 รูปแบบ คือ 
การศึกษาในระบบ การศึกษานอกระบบ และการศึกษาตามอัธยาศัยที่เนนเนื้อหาสาระและทิศทาง
ของหลักสูตร เนนความสําคัญทั้งความรู คุณธรรม กระบวนการเรียนรู และการบูรณาการ ตามความ
เหมาะสมของแตละระดับการศึกษา เพื่อใหผูเรียนมีความรูเกี่ยวกับศาสนา ศิลปะ  วัฒนธรรม การ
กีฬา ภูมิปญญาไทย และการประยุกตใชภูมิปญญา มาตรา 27 เปนการกําหนดแนวทางการจัดทํา
หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน กําหนดผู รับผิดชอบในการจัดทํา 2 ระดับ คือ 1) ระดับชาติ ให
คณะกรรมการศึกษาขั้นพื้นฐาน กําหนดหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน  เพื่อความเปนไทย 
ความเปนพลเมืองดีของชาติ การดํารงชีวิตและการประกอบอาชีพ การศึกษาตอ 2) ระดับทองถ่ิน ให
สถานศึกษาจัดทําสาระของหลักสูตรเสริมจากหลักสูตรแกนกลางในสวนที่เกี่ยวกับสภาพปญหาใน
ชุมชนและสังคม ภูมิปญญาทองถ่ิน คุณลักษณะอันพึงประสงค เพื่อเปนสมาชิกที่ดีของครอบครัว 
ชุมชน และประเทศชาติ รวมทั้งจัดทําหลักสูตรเลือกใหเปนไปตามความตองการของผูเรียน มาตรา 
29 สถานศึกษาตองรวมกับทุกสวนในชุมชน  สงเสริมความเขมแข็งของชุมชน  โดยจัดกระบวนการ
เรียนรูภายในชุมชน รวมทั้งการแลกเปลี่ยนประสบการณการพัฒนากับชุมชนอ่ืน เพื่อใหชุมชนมี
การจัดการศึกษาอบรม มีการแสวงหาความรู ขอมูลขาวสาร และรูจักเลือกสรรภูมิปญญา และ
วิทยาการตางๆ เพื่อพัฒนาชุมชนใหสอดคลองกับสภาพปญหาและความตองการ       
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 จากสาระสําคัญของพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542  ที่เกี่ยวของกับ
ภูมิปญญาทองถ่ิน ดังกลาวขางตน สรุปไดวา ในการจัดการศึกษาจะตองจัดใหผูเรียนมีความรู
เกี่ยวกับภูมิปญญาทองถ่ินและการประยุกตใชภูมิปญญา โดยกําหนดใหสถานศึกษาจัดทําหลักสูตร
ทองถ่ินในสวนที่เกี่ยวของกับภูมิปญญาทองถ่ินและตามความตองการของผูเรียน รวมท้ังให
สถานศึกษารวมกับบุคคล องคกร สถาบันตางๆ จัดกระบวนการเรียนรูภายในชุมชนโดยรูจัก
เลือกสรรภูมิปญญาเพื่อพัฒนาชุมชนใหสอดคลองกับสภาพปญหาและความตองการ 
 กรมวิชาการ (2539 ก : 16) ไดเสนอแนวทางการจัดการเรียนการสอนโดยใชภูมิปญญาทองถ่ิน 
ดังนี้ 
 1.  ใหโรงเรียนเปนศูนยกลางในการจัดการเรียนการสอน มีการมอบหมายงาน / กิจกรรม 
ใหนักเรียนไปทําที่บาน ครูและชาวบานจะเปนผูติดตามและประเมินผล 
 2.  ใหชุมชนเปนศูนยกลางในการจัดกระบวนการเรียนรูใหแกนักเรียน โดยนํานักเรียนไป 
ศึกษาจากแหลงความรูในชุมชน 
 3.  โรงเรียนและชุมชนประสานใหเกิดกระบวนการเรยีนรู ทั้งในโรงเรียนและชุมชน 
 การจัดการเรียนการสอนตามแนวทางนี้ กรมวิชาการไดเสนอวิธีการ คือ 
 1.  ควรมีการวางแผนรวมกันระหวางครูผูสอนและปราชญทองถ่ิน 
 2.  เนนการศึกษา วิเคราะห ทําความเขาใจวิธีคิดและความคิดของภูมิปญญาทองถ่ิน 
 3.  นํากระบวนการหรือความคิด แนวปฏิบัติของภูมิปญญาทองถ่ินมาจัดเปนกระบวนการ 
เรียนการสอน 
 4.  เสริมสรางกระบวนการคิดที่เปนระบบ เปนวิทยาศาสตร 
 5.  ฝกใหผูเรียนคิดหลายดานหลายมุม คิดอยางอิสระ และสรุปเปนความรูและ 
ประสบการณที่จะนําไปใชในการดํารงชีวิต 
 6.  ผสมผสานระหวางความรูสากลกับความรูทองถ่ิน 
 7.  เนนที่กระบวนการมากกวาการผลิต 
 8.  ครูผูสอนหรือปราชญทองถ่ินเปนผูจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ไดเสนอ 4 แนวทาง คือ 
 1.  ครูผูสอนเปนผูควบคุมหลักสูตร โดยพิจารณานําหลักสูตรไปใชใหสอดคลองกับกลุม 
ประสบการณตามหลักสูตรแมบท โดยใชระยะเวลาจํานวนคาบเรียนตามที่กําหนดไวในแผนการ
สอนของกลุมประสบการณนั้นๆ 
 2.  เนนใหผูเรียนไดปฏิบัติจริง 
 3.  นําบุคคลในชุมชนเขามีสวนรวมใหความรูกับนักเรียน 
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 4.  สอดแทรกคุณธรรม คานิยมตางๆ ที่ปรากฏตามเนื้อหาของหลักสูตรใหกับผูเรียน 
 กรมวิชาการ (2539 ค : 39) กลาวถึงภูมิปญญาทองถ่ินกับหลักสูตรที่พึงประสงค ในการ
สัมมนาเรื่องภูมิปญญาทองถ่ินกับหลักสูตรที่พึงประสงค ไดกําหนดแนวทางการนําหลักสูตรไปใช
ใหสอดคลองกับทองถ่ิน ตลอดจนการจัดการเรียนการสอนมีความผสมผสานกับชุมชนไดในระดับ
หนึ่ง โดยเสนอใหโรงเรียนควรมีแนวทางการปฏิบัติ สรุปไดดังนี้ 
 1.  โรงเรียนจะตองทําใจใหกวางและยอมรับฟงความคิดเห็นของชุมชน เพื่อเปนพื้นฐาน 
ในการจัดการศึกษา 
 2.  กิจกรรมที่โรงเรียนมอบหมายใหนักเรียนทํา จะตองสอดคลองกับแผนการผลิตของ 
ชุมชน   
 3.  ผูปกครอง ครู และชุมชนจะตองรวมมือและประสานใจกัน มีการแลกเปลี่ยนความ 
คิดเห็นกันระหวางโรงเรียนกับชุมชน จะชวยทําใหมองเห็นภาพของหลักสูตร และการนําหลักสูตร
ไปใชใหสอดคลองกับสภาพและความตองการของทองถ่ินชัดเจนขึ้น 
 4.  จัดใหมีเครือขายในแตละภาค แตละกลุมในการแสวงหาการเรียนรูรวมกัน มี 
หนวยงานตางๆ เขารับผิดชอบการดําเนินงานของตนและแกปญหารวมกัน 
 5.  ควรมีการจัดทําแผนการสอนที่สอดคลองกับเรื่องของทองถ่ิน 
 สํานักงานคณะกรรมการศึกษาแหงชาติ (2541 : 184) ไดเสนอวิธีการนําภูมิปญญาทองถ่ิน
เขาสูระบบการศึกษาและสามารถจัดการเรียนการสอนอยางเปนรูปธรรม ดังนี้ 
 1.  จัดใหระเบียบ / ขอบังคับวาดวยการใชหลักสูตรทองถ่ินในสถาบันการศึกษาโดยให 
หลักสูตรนี้มีสถานภาพเทาเทียมกับการจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตร เชน การจัดแบงกลุม
ประสบการณ (กลุมวิถีชีวิตและกลุมภูมิปญญาไทย ฯลฯ) การกําหนดวัตถุประสงค  และการ
ประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เปนตน 
 2.  กําหนดใหหลักสูตรทองถ่ิน มีเนื้อหาและกระบวนการเรียนรูบนพื้นฐานของภูมิ 
ปญญาไทยในสัดสวนที่สมดุลกับภูมิปญญาสากล 
 3.  ใหโรงเรียนและชุมชนรวมกันจัดทําแผนแมบท เกี่ยวกับการเรียนการสอนบนพื้นฐาน 
ภูมิปญญาไทย และนําไปสูการปฏิบัติรวมกันทั้งการวิจัยและพัฒนาหลักสูตรใหสอดคลองกับการ
เปล่ียนแปลงของสังคมชุมชน 
 4.  จัดใหมีระเบียบ / ขอบังคับที่เปดโอกาสใหผูทรงภูมิปญญาในชุมชนเขามาดํารง 
ตําแหนงครูภูมิปญญา ทั้งนี้ใหเกียรติและศักดิ์ศรีเทาเทียมกับครูในระบบราชการ 
 5.  จัดใหโรงเรียนเปนศูนยการเรียนรูของชุมชน โดยมีฝายสงเสริมภูมิปญญาไทยเปน 
ผูรับผิดชอบ และประสานงานกับเครือขายภูมิปญญาไทย 
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 รัตนะ  บัวสนธิ์ (2533 : 47) ไดเสนอแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ดังนี้ 
 1.  ครูเปนผูจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยเปนตัวแทนของเจาของภูมิปญญาทองถ่ิน 
ทําหนาที่ถายทอดความรูเกี่ยวกับภูมิปญญาทองถ่ิน ที่ไดรับการกําหนดเปนหลักสูตรทองถ่ินแลว 
 2.  เจาของภูมิปญญาทองถ่ิน เปนผูดําเนินกิจกรรมการเรียนการสอนการถายทอดความรู 
เกี่ยวกับภูมิปญญาทองถ่ิน รวมทั้งทําหนาที่ประเมินผลการเรียนของนักเรียน ครูเปนผูดูแล
สนับสนุนอยูวงนอกเทานั้น ทั้งนี้ตองพิจารณาเงื่อนไขความเหมาะสมในเรื่องของเวลาและความ
สะดวกของเจาของภูมิปญญาทองถ่ิน 
 วิชา  ทรวงแสวง (2542 : 118) ไดกลาวถึง การนําภูมิปญญาทองถ่ินเขาสูการจัดการเรียน
การสอนในสถาบันราชภัฏมีขั้นตอนดังนี้ 
 1.  ขั้นสาํรวจ 
 2.  ขั้นเลือกสรร 
 3.  ขั้นบูรณาการประกอบดวย 
  3.1  วัตถุประสงค 
  3.2  เนื้อหา 
  3.3  กิจกรรมการเรียนการสอน 
  3.4  ส่ือการเรียนการสอน 
  3.5  การวัดผลและประเมินผล 
 บังอร  พงษประยูร (2544 : 33 - 34) ไดสรุปแนวทางการนําภูมิปญญาทองถ่ินมาใชในการ
จัดการเรียนการสอน โดยมีขั้นตอนดังนี้ 
 1.  สํารวจ คนควา และศึกษาหาแหลงภูมิปญญาในทองถ่ินนั้นๆ 
 2.  จัดทําขอมูลพื้นฐานที่เกี่ยวกับสภาพภูมิปญญาทองถ่ินเพื่อเปนขอมูลของโรงเรียน 
 3.  กําหนดแผนการปฏิบัติงานของโรงเรียน เชน การวางแผนปฏิบัติงาน กําหนดเวลา งบประมาณ 
บุคลากรและสถานที่ดําเนินงาน 
 4.  ติดตอประสานงาน เพื่อขอความสนับสนุนกับหนวยงานและบุคลากรที่เกี่ยวของ 
 5.  ปรับกิจกรรมใหสามารถใชภูมิปญญาทองถ่ินได เชน จัดทําแผนการสอนรวมกับเจาของภูมิ 
ปญญาทองถ่ิน จัดทําเครื่องมือการวัดและประเมินผล 
 6.  จัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยใชภูมิปญญาทองถ่ินทั้งในรูปแบบการสอนในชั้น 
เรียน หรือสงนักเรียนไปฝกปฏิบัติงานกับเจาของภูมิปญญาทองถ่ินเปนครั้งคราว หรือโดยการ
ถายทอดความรูจากเจาของภูมิปญญาทองถ่ินผานครูผูสอน 
 7.  ติดตามสนับสนุนการดําเนินงานและประเมินผลการปฏิบัติ 
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 8.  จัดทําเอกสารเผยแพรและยกยองเชิดชูเกียรติเจาของภูมิปญญาทองถ่ินที่ใหการ 
สนับสนุนโรงเรียนจนบังเกิดผลดี โดยการมอบใบประกาศเกียรติคุณในโอกาสที่เหมาะสม 
 เมตตา  นกเกตุ (2546 : 41) กลาววา วิธีการนําภูมิปญญาทองถ่ินมาใชในการจัด การศึกษา
ในโรงเรียน สามารถบูรณาการจากวิธีการ และแนวทางการจัดการศึกษาโดยใชภูมิปญญาทองถ่ินได
ดงันี้ 
 1.  โรงเรียนสํารวจ คนควา และศึกษาแหลงภูมิปญญาในทองถ่ินนั้นๆ 
 2.  โรงเรียนจัดทําขอมูลพื้นฐานที่เกี่ยวกับสภาพภูมิปญญาทองถ่ิน 
 3.  โรงเรียนวางแผนการจัดการศึกษารวมกับบุคคลที่เปนภูมิปญญาทองถ่ิน 
 4.  โรงเรียนสงเสริมใหบุคคลที่เปนภูมิปญญาทองถ่ิน มีบทบาทในการถายทอดความรู 
และประสบการณตางๆ 
 5.  โรงเรียนจัดอบรมเสริมความรูความเขาใจ เกี่ยวกับเทคนิคการถายทอดความรูแก 
บุคคลที่เปนภูมิปญญาทองถ่ิน 
 6.  โรงเรียนจัดองคความรูสาขาตางๆ ใหสอดคลองกับสภาพของภูมิปญญาและทรัพยากร 
ทองถ่ิน  
 7.  โรงเรียนจัดทําสาระของหลักสูตรทองถ่ินในสวนเกี่ยวกับภูมิปญญาทองถ่ิน 
 8.  โรงเรียนจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยใชภูมิปญญาทองถ่ินทั้งในรูปแบบการ 
สอนในชั้นเรียน หรือสงนักเรียนไปฝกปฏิบัติงานกับเจาของภูมิปญญาทองถ่ินเปนครั้งคราว หรือ
โดยการถายทอดความรูจากเจาของภูมิปญญาทองถ่ินผานครูผูสอน 
 9.  โรงเรียนติดตามสนับสนุนการดําเนินงานและประเมินผลการปฏิบัติงาน 
              10.  โรงเรียนจัดทําเอกสารเผยแพรและยกยองเชิดชูเกียรติเจาของภูมิปญญาทองถ่ินที่ให 
การสนับสนุนโรงเรียนจนบังเกิดผลดี 
 จากวิธีการและแนวทางการนําภูมิปญญาทองถ่ินมาใชในการจัดการศึกษา รวมทั้งวิธีการ
จัดการเรียนการสอนและการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินที่กลาวมาขางตน พบวา มีลักษณะสอดคลอง
กัน คือ เนนใหบุคคลที่เปนภูมิปญญาทองถ่ินไดมีโอกาสถายทอดความรูและประสบการณตางๆ 
โดยเลือกสรรภูมิปญญาและวิทยาการตางๆ ใหสอดคลองกับสภาพปญหาและความตองการของ
ชุมชน รวมทั้งจัดเปนองคความรูสอดแทรกในสาขาวิชาตางๆ  โดยใหสถานศึกษาจัดทําในลักษณะ
หลักสูตรทองถ่ินและใหเปนไปตามความตองการของผูเรียน นอกจากนี้ ยังมุงเนนใหมีการนําแหลง
ความรูที่มีอยูในทองถ่ินมาใชในการจัดการเรียนการสอน ทั้งนี้เพื่อที่จะสามารถจัดการศึกษาให
สอดคลองกับสภาพการดําเนินชีวิตภายในทองถ่ินไดอยางมีประสิทธภิาพ 
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 4.4  เนื้อหาของภูมิปญญาทองถิ่นท่ีนํามาใชในการจัดการศึกษา 
 เนื้อหาหรือขอบขายของภูมิปญญาทองถ่ินที่นํามาใชในการจัดการศึกษา สรุปไดดังนี้ 
 วิชิต  นันทสุวรรณ (2528 : 7) ไดสรุปขอบขายหรือเนื้อหาของภูมิปญญาทองถ่ินไววามี 2 
ประเภท ดังนี้ 
 1.  ภูมิปญญาทองถ่ินที่ไดจากการใชชีวิตในธรรมชาติ คือ การอธิบายปรากฏการณธรรมชาติ 
ความสมัพันธระหวางชีวิตกับธรรมชาติ โดยปรากฏออกมาในลักษณะของกฎเกณฑที่เปนขอปฏิบัติ
และขอหามที่มิใหปฏิบัติ เชน ความเชื่อธรรมชาติตางๆ เรื่องของผีที่ทําใหเกิดภาวะสมดุลของการ
อยูรวมกันระหวางคนกับธรรมชาติ เชน ระบบเหมือง ฝาย ผีน้ํา ผีนา เปนตน     
 2.  ภูมิปญญาทองถ่ินที่ไดจากประสบการณการอยูรวมกันเปนรูปแบบกฎเกณฑ 
ของสังคมที่บอกวาสิ่งที่ปฏิบัตินั้นดีหรือไมดีอยางไร โดยมีระบบความสัมพันธ การอยูรวมกันอยาง
สันติเปนหลัก มีความเขาใจอนิจจังของชีวิตเปนแกนสูงสุด รูปธรรมที่แสดงออก คือ ความเชื่อเร่ือง
บรรพบุรุษ เชน ปู - ยา ตา - ยาย ผีพอแม และพิธีกรรมตางๆ เปนตน 
 ธวัช  ปุณโณทก (2531 : 39 - 57) ไดจําแนกประเภทของภูมิปญญาทองถ่ินตามลักษณะ
การดําเนินชีวิตไว 2 ประเภท ดังนี้ 
 1.  คติ ความเชื่อ เปนความรูเกี่ยวกับการดําเนินชีวิตของคนในสังคมที่ทุกคนยอมรับ และ 
ถือปฏิบัติตอกันมา 
 2.  ประสบการณในการประกอบอาชีพและการศกึษาเลาเรียน คือ ความรูที่ไดรับจาก 
ประสบการณและการเรียนรูในการประกอบอาชีพ เชน การที่ชาวบานรูจักวิธีการทํานา เปนตน 
 สามารถ  จันทรสูรย (2533 ข : 21) ไดอธิบายภูมิปญญาชาวบานใน 2 ลักษณะ คือ 
ลักษณะที่เปนนามธรรม และลักษณะที่เปนรูปธรรม 
 1.  ภูมิปญญาในลักษณะที่เปนนามธรรม เปนโลกทัศน ชีวทัศน เปนปรัชญาในการดําเนิน 
ชีวิตเปนเรื่องเกี่ยวกับการเกิด แก เจ็บ ตาย คุณคาและความหมายของทุกสิ่งในชีวิตแตละวัน 
 2.  ภูมิปญญาในลักษณะที่เปนรูปธรรม เปนเรื่องเฉพาะดาน เชน การทํามาหากิน 
การเกษตร หัตถกรรม ศิลปะ ดนตรี และอ่ืนๆ 
 อังกูล  สมคะเนย (2535 : 32) ไดจัดกลุมภูมิปญญาทองถ่ินเปน 4 กลุม ดังนี้ 
 1.  เปนเรื่องที่เกี่ยวกับคติ ความคิด ความเชื่อและหลักการ ที่เปนพื้นฐานขององคแหง 
ความรูที่เกิดจากการถายทอดกันมา 
 2.  เปนเรื่องของศิลปะ วัฒนธรรม และขนบธรรมเนียม ประเพณี 
 3.  เปนเรื่องของการประกอบอาชีพในแตละทองถ่ินที่ไดรับการพัฒนาใหเหมาะสม 
กับสมัย 
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 4.  เปนเรื่องของแนวคิด หลักปฏิบัติ และเทคโนโลยีสมัยใหมที่ชาวบานนํามาใชใน 
ชุมชน ซ่ึงเปนอิทธิพลของความกาวหนาทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
 ภูมิปญญาทองถ่ินทั้ง 4 กลุม ปรากฏใหเห็นในเรื่องของการประกอบอาชีพ ศิลปะ  
วัฒนธรรม และขนบธรรมเนียมประเพณีตางๆ ที่ถายทอดใหแกเยาวชนรุนหลัง 
 สํานักงานคณะกรรมการวัฒนธรรมแหงชาติ (2539 : 35) ไดกําหนดสาขายอยของภูมิ
ปญญาชาวบานหรือภูมิปญญาทองถ่ินที่ทําการคัดเลือก และเชิดชูเกียรติผูมีผลงานดีเดนทาง
วัฒนธรรม 5 สาขา ดังนี้  
 1.  ภูมิปญญาชาวบานดานการเกษตร เชน การทําการเกษตรแบบผสมผสาน การ 
แกปญหาการเกษตรดานการตลาด การแกปญหาดานการผลิต (เชน การแกไขโรคและแมลง)  และ
รูจักปรับใชเทคโนโลยี ฯลฯ 
 2.  ภูมิปญญาชาวบานดานสิ่งแวดลอม เชน การอนุรักษปาไมตนน้ําลําธาร  การรักษา การ 
ถายทอดความรูดั้งเดิมเพื่อการอนุรักษ เชน การเคารพแมน้ํา แผนดิน พืชพันธุ ธัญญาหาร  และ
โบราณสถาน โบราณวัตถุ ฯลฯ 
 3.  ภูมิปญญาชาวบานดานการจัดการ สวัสดิการและธรุกิจชุมชน ไดแก กองทุนตางๆ ใน 
ชุมชน เชน สหบาลขาว(ธนาคารขาว) สหกรณ รานคา กลุมสัจจะออมทรัพย ฯลฯ และกลุมแมบาน 
กลุมเยาวชน  ฯลฯ 
 4.  ภูมิปญญาชาวบานดานการรักษาโรคและการปองกัน เชน หมอพื้นบาน หมอธรรม 
และผูรอบรูเร่ืองสมุนไพร 
 5.  ภูมิปญญาชาวบานดานการผลิตและการบริโภค เชน การแปรรูปผลิตผลทาง 
การเกษตร ใหสามารถบริโภคไดโดยตรง ไดแก การใชเครื่องสีมือ และครกตําขาว การรูจัก
ประยุกตใชเทคโนโลยีสมัยใหมมาใชแปรรูปผลผลิตเพื่อชะลอการนําเขาตลาด 
  เอกวิทย  ณ  ถลาง และคณะ (2539 : 9) วิจัยเร่ืองภูมิปญญาและกระบวนการเรียนรู
ของชาวบานไทยในโครงการกิตติเมธี สาขาวิชาศกึษาศาสตร มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช ได
กําหนดหัวขอในการวิจัยภูมิปญญา 4 ลักษณะ คือ 
 1.  ความเชื่อ โลกทัศนที่บงบอกความสัมพันธระหวางมนุษยกับสิ่งแวดลอมในธรรมชาติ 
เหนือธรรมชาติ และระหวางมนุษยดวยกัน 
 2.  วิถีการดํารงชีวิต การแกปญหา และการปรับตัวกับสิ่งแวดลอมและกระแสการ 
เปล่ียนแปลงทางเศรษฐกิจและสังคม 
 3.  ศิลปหัตถกรรม ประดิษฐกรรม ในรปูเครื่องมือ ของใช ศิลปวัตถุ ที่มีแรงบันดาลใจ 
จากสิ่งแวดลอมและวัฒนธรรมตามพื้นภูมิที่หลากหลายระหวางภูมิภาค 
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 4.  กระบวนการและพฤติกรรมการเรียนรู การถายทอดภูมิปญญา ประสบการณ การให 
การศึกษาอบรมและการแกปญหาตามพื้นฐานวัฒนธรรมและปรีชาญาณของชาวบาน  
 กรมวิชาการ (2539 ข : 3) ไดแบงลักษณะของภูมิปญญาทองถ่ินไวดังนี้ 
 1.  ประสบการณของชาวบานที่นํามาใชประโยชนในการดํารงชีวิต หมายถึง ความรูและ 
ประสบการณที่ชาวบานคนพบและนํามาใชประโยชนในชีวิตประจําวัน เชน คติ  ความคิด ความเชื่อ 
คานิยมตางๆ เชน คําสอนทางศาสนา ความรูเกี่ยวกบัยาสมุนไพร การไหวครู  การบวงสรวง เปนตน 
 2.  ความรู ความคิดในการสรางสรรคแบบแผนของการดําเนินชีวิตที่ปฏิบัติสืบทอดกันมา 
หมายถึง ส่ิงที่ชาวบาน ถายทอดความรูหรือความคิดลงไปในวรรณกรรมตางๆ เชน  เพลงพื้นบาน 
เพลงกลอมเด็ก ภาษิต การละเลนตางๆ นิทานพื้นบาน ตลอดจนศิลปะ วัฒนธรรม  ขนบธรรมเนียม
ตางๆ และโบราณอุบาย ฯลฯ 
 3.  การประกอบอาชีพที่ยึดหลักการพึ่งตนเอง หมายถึง ความรูและประสบการณที่ 
ชาวบานใชในการประกอบอาชีพ โดยอาศัยหลักธรรมชาติ ไมพึ่งพาปจจัยภายนอก แตมีการพัฒนา 
 สํานักงานคณะกรรมการศึกษาแหงชาติ (2541 : 24 - 25) ไดกําหนดขอบขายของภูมิ
ปญญาทองถ่ินไวในงานวิจัยเร่ือง “แนวทางสงเสริมภูมิปญญาไทยในการจัดการศึกษา” โดยมี
วัตถุประสงคเพื่อตองการนําเสนอแนวทางการนําภูมิปญญาไทยมาใชในการเรียนรูและสงเสริม
ตอไป 10 สาขา ดังนี้ 
 1.  สาขาเกษตรกรรม หมายถึง ความสามารถในการผสมผสานองคความรู ทักษะและ 
เทคนิคดานการเกษตรกับเทคโนโลยี โดยการพัฒนาบนพื้นฐานคุณคาดั้งเดิม ซ่ึงคนสามารถพึ่งพา
ตนเองในสภาวการณตางๆ ได เชน การทําการเกษตรแบบผสมผสาน การแกปญหาการเกษตรดาน
การตลาด การแกปญหาดานการผลิต (เชน การแกไขโรคและแมลง) และการรูจักปรับใชเทคโนโลยี
ที่เหมาะสมกับการเกษตร เปนตน 
 2.  สาขาอุตสาหกรรมและหัตถกรรม (ดานการผลิตและการบริโภค) หมายถึง การรูจัก 
ประยุกตใชเทคโนโลยีสมัยใหมในการแปรรูปผลผลิต เพื่อชะลอการนําเขาตลาด เพื่อใชแกปญหา
ดานการบริโภคอยางปลอดภัย ประหยัด และเปนธรรม อันเปนกระบวนการใหชุมชนทองถ่ิน
สามารถพึ่งตนเองทางเศรษฐกิจได ตลอดทั้งการผลิตและการจําหนายผลผลิตทางหัตถกรรม  เชน 
การรวมกลุมของกลุมโรงงานยางพารา กลุมโรงสี กลุมหัตถกรรม เปนตน 
 3.  สาขาการแพทยแผนไทย หมายถึง ความสามารถในการจัดการปองกันและรักษา 
สุขภาพของคนในชุมชน โดยเนนใหชุมชนสามารถพึ่งพาตนเองทางดานสุขภาพและอนามัยได 
 4.  สาขาการจัดการทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม หมายถึง ความสามารถเกี่ยวกับ 
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การจัดการทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม ทั้งการอนุรักษ พัฒนาและใชประโยชนจากคุณคา
ของทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอมอยางสมดุลและยั่งยืน 
 5.  สาขากองทุนและธุรกิจชุมชน หมายถึง ความสามารถในดานบริหารจัดการดานการ 
สะสมและบริหารกองทุน และธุรกิจในชุมชน ทั้งที่เปนเงินตราและโภคทรัพยเพื่อเสริมชีวิตความ
เปนอยูของสมาชิกในชุมชน 
 6.  สาขาสวัสดิการ หมายถึง ความสามารถในการจัดสวัสดิการในการประกันคุณภาพ 
ชีวิตของคนใหเกิดความมั่นคงทางเศรษฐกิจ สังคม และวัฒนธรรม 
 7.  สาขาศิลปกรรม หมายถึง ความสามารถในการผลิตผลงานทางดานศิลปะสาขาตางๆ 
เชน จิตรกรรม ประติมากรรม วรรณกรรม ทัศนศิลป เปนตน  
 8.  สาขาการจัดการ หมายถึง ความสามารถในการบริหารจัดการดําเนินงานดานตางๆ ทั้ง 
ขององคกรชุมชน องคกรทางศาสนา องคกรทางการศึกษา ตลอดทั้งองคกรทางสังคมอื่น ๆ ใน
สังคมไทย เชน การจัดการองคกรของกลุมแมบาน ระบบผูเฒาผูแกในชุมชน การจัดการ ศาสนสถาน    การ
จัดการศึกษา ตลอดทั้งการจัดการเรียนการสอน เปนตน กรณีของการจัดการศึกษาเรียนรูนับไดวา
เปนภูมิปญญาสาขาการจัดการที่มีความสําคัญ เพราะการจัดการศึกษาเรียนรูที่ดี หมายถึง  
กระบวนการเรียนรู พัฒนา และถายทอดความรูภูมิปญญาไทยที่มีประสิทธิผล 
 9.  สาขาภาษาและวรรณกรรม หมายถึง ความสามารถผลิตผลงานเกี่ยวกับดานภาษา ทั้ง 
ภาษาถิ่น ภาษาโบราณ ภาษาไทยและการใชภาษา ตลอดทั้งดานวรรณกรรมทุกประเภท  
              10.  สาขาศาสนาและประเพณี หมายถึง ความสามารถประยุกต และปรับใชหลักธรรม คําสอน 
ทางศาสนา ความเชื่อและประเพณีดั้งเดิมที่มีคุณคาใหเหมาะสมตอการประพฤติปฏิบัติ 
 เมตตา  นกเกตุ (2546 :30) กลาววา การกําหนดขอบขายหรือเนื้อหาของภูมิปญญา ขึ้นอยู
กับเกณฑของหนวยงาน องคกร และนักวิชาการแตละทานนํามากําหนด แตมีสวนที่สอดคลองกัน
คือ มีสาระความรูหรือเนื้อหาที่เกี่ยวของกับคติ ความคิด ความเชื่อ หลักการ ที่เปนพื้นฐานขององค
ความรูที่เกิดจากการสั่งสอน ศิลปวัฒนธรรมและขนบธรรมเนียม ประเพณี ที่เปนแบบแผนการ
ดําเนินชีวิตที่ปฏิบัติสืบทอดกันมา และการประกอบอาชีพในทองถ่ินที่ยึดหลักการพึ่งตนเอง ซ่ึง
ไดรับการพัฒนาใหเหมาะสมกับกาลสมัย รวมทั้งแนวความคิดหลักปฏิบัติ และเทคโนโลยีสมัยใหม
ที่ชาวบานนํามาดัดแปลงใชในชุมชนอยางเหมาะสมกับสภาพแวดลอมและความเปนอยู แตจะเห็น
ไดวาเนื้อหาของภูมิปญญาทองถ่ินที่สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติกําหนด มีหัวขอ
กวางขวางและครอบคลุมแนวคิดและเนื้อหาของภูมิปญญาทองถ่ินที่นักวิชาการอื่นๆ ไดกลาวถึง
มากที่สุด 
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 จากแนวคิดดังกลาวสรุปไดวา แนวทางการนําภูมิปญญาทองถ่ินดานตางๆ มาใชในการ
จัดการเรียนการสอนประกอบดวย สํารวจ คนควาศึกษาทําบัญชีแหลงภูมิปญญาทองถ่ิน จัดทํา
ขอมูล กําหนดแผนการปฏิบัติงาน  ประสานงาน  ดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
ประเมินผล โดยนํามาพัฒนาการเรียนการสอนเกี่ยวกับจัดเนื้อหาสาระตามความสนใจ จัดกิจกรรม
อยางหลากหลาย ลงมือปฏิบัติจริง ปลูกฝงคุณธรรมคานิยมที่ดีงาม สงเสริมบรรยากาศ การมีสวน
รวมของบุคคลในชุมชน 
 
5.  สภาพทั่วไปของภูมิปญญาทองถิ่นในจังหวัดพระนครศรีอยุธยา 
 จังหวัดพระนครศรีอยธุยา แตอดีตเคยเปนราชธานีเกาของไทย เปนเวลายาวนานถึง 417 ป 
พระเจาอูทองไดเปนผูสรางนครที่ตําบลหนองโสน แลวตั้งนามพระนครวา “กรุงเทพมหานครบวร
ทวารวดีศรีอยุธยา มหาดิลกบวรรัตนราชธานีบุรีรมย” พระองคทรงรับบรมราชาภิเษกจากพราหมณ
ตามราชประเพณี อยูมาบรรดาสมณพราหมณจารยและเสนาพฤฒาจารย พรอมประชาราษฎรเห็นวา
พระเจาอูทองไดครอบครองราชยสมบัติ ต้ังอยูในทศพิธราชธรรมทรงทํานุบํารุงใหบรรดาคน
ทั้งหลายอยูเย็นเปนสุขทั่วกัน จึงพรอมใจกันถวายพระนามใหมวา พระเจารามาธิบดี ศรีสุริยปทุม   
สุริยวงศ พระเจากรุงเทพมหานครบวรทวารวดี สวนราชธานีที่สรางขึ้นนั้นเปนที่รูจักกันในนามวา  
พระนครศรีอยุธยาหรือกรุงศรีอยุธยา (ธิดา  สาระยา.  2538  : คํานํา) 
 จังหวัดพระนครศรีอยุธยา ตั้งอยูในภาคกลางบริเวณลุมน้ําเจาพระยา แมน้ําปาสัก แมน้ํา
ลพบุรี มีเนื้อที่ประมาณ 2,547,616 ตารางกิโลเมตร ตั้งอยูทางทิศเหนือของกรุงเทพมหานคร มีอาณาเขต
ติดตอดังนี้ ทศิเหนือ เขตอําเภอบานแพรกและอําเภอมหาราช ติดตอกับจังหวัดอางทอง และจังหวัด
ลพบุรี ทิศใตเขตอําเภอลาดบัวหลวง อําเภอบางไทร และอําเภอบางปะอิน ติดตอกับจังหวัด
นครปฐม นนทบุรี และจังหวัดปทุมธานี ทิศตะวันออก เขตอําเภอทาเรือ อําเภอภาชี อําเภออุทัย  
และอําเภอวังนอย ติดตอกับจังหวัดสระบุรี ทิศตะวันตก เขตอําเภอผักไห อําเภอบางซายติดตอกับ
จังหวัดสุพรรณบุรี ลักษณะภูมิประเทศเปนที่ราบลุมและเปนทุงนา ไมมีภูเขา เมื่อถึงฤดูน้ําหลาก น้ํา
ในแมน้ําลําคลองจะมีระดับสูง และทวมปกคลุมทั่วไปบริเวณพื้นที่ของจังหวัด ลักษณะภูมิอากาศมี  
3 ฤดู คือ ฤดูฝน ฤดูหนาว และฤดูรอน โดยมีลมมรสุมตะวันตกเฉียงใตจากอาวไทยเปนเหตุใหฝน
ตกติดตอกันเปนระยะเวลานาน การปกครองแบงออกเปน 16 อําเภอ คือ อําเภอพระนครศรีอยุธยา  
อําเภอบางบาล อําเภอบางปะหัน อําเภอนครหลวง อําเภอเสนา อําเภอผักไห อําเภอบางซาย อําเภอ
ลาดบัวหลวง อําเภอบางไทร อําเภอบางปะอิน อําเภอวังนอย อําเภออุทัย อําเภอมหาราช อําเภอ
ทาเรือ อําเภอภาชี และอําเภอบานแพรก มีคนไทยเชื้อสายชาวตางชาติอาศัยอยูหลายกลุมนอกจาก
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คนไทย คือ ชาวมอญ ชาวไทยมุสลิม ชาวญวน ชาวลาวเวียงจันทน ชาวจีน (จิตรา  พรหมชุติมา.  
2527 : 5 - 9) 
 สํานักงานศึกษาธิการจังหวัดพระนครศรีอยุธยา (2544 : 5 - 10) ไดกลาวถึงบุคคลที่เปน
เจาของภูมิปญญาทองถ่ินในจังหวัดพระนครศรีอยุธยาที่โดดเดน และไดรับการยกยองในปจจุบัน   
มีดังนี้ 
 พร  ภิรมย (บุญสม  มีสมวงศ) เปนราชาเพลงแหล นักรองลูกทุงชื่อดังและนักแตงเพลง
นามกระเดื่อง ไดรับพระราชทานแผนเสียงทองคําถึง 2 ครั้ง จากเพลงบัวตูมบัวบาน และดาวลูกไก 
ปจจุบันทานไดสละความสุขทางโลกโดยอยูในเพศบรรพชิต จําพรรษาอยูที่วัดรัตนไชย (วัดจีน) 
อําเภอพระนครศรีอยุธยา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 
 ครูสําราญ  เกิดผล เปนผูเชี่ยวชาญดนตรีไทยทุกชนิด โดยเฉพาะระนาดเอก จนไดรับวาง
พระราชหฤทัยจากสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี ใหราชเลขานุการมีหนังสือ
ขอตัวเพื่อคนควาเพลงไทยเดิมพระราชนิพนธของสมเด็จพระเจาบรมวงศเธอเจาฟากรมพระยา
นครสวรรควรพินิต ณ ศาลาดุสิดาลัย ทั้งคนควาและบันทึกเทปเก็บไวที่หอสมุดทูลกระหมอม 
พิพิธภัณฑสถานแหงชาติ ประมาณ 20 เพลง เปนผูวางทํานองเพลงตับชมสวนขวัญ  พระราชนิพนธ 
เนื้อรองโดยสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี กระทั่งป 2535 ครูสําราญ เกิดผล 
ไดรับประกาศเกียรติคุณเปนผูสนับสนุนการอนุรักษมรดกไทยจากคณะกรรมการอํานวยการวัน
อนุรักษมรดกไทย ปจจุบันอยูบานเลขที่ 23 หมู 5 ตําบลบางชะนี อําเภอบางบาลจังหวัด
พระนครศรีอยุธยา 
 นางบุปผา เริงทรัพย เปนบุคคลสําคัญที่สืบสานงานเกี่ยวกับการทําอาหารไทยทุกประเภท 
ไดเปนตัวแทนของอําเภอบางไทรเขาประกวดการปรุงอาหารไดรับรางวัลชนะเลิศของจังหวัด
พระนครศรีอยุธยา และเขาประกวดอาหารไทยทั่วประเทศครั้งที่ 2 ที่โรงแรมอิมพีเรียลไดรับรางวัล
ชนะเลิศ อันดับ 3 ปจจุบันอยูบานเลขที่ 32/1 หมู 1 ตําบลบานแปง อําเภอบางไทรจังหวัด
พระนครศรีอยุธยา 
 นางกําไล  โปรงทอง เปนบุคคลสําคัญที่สืบสานงานเกี่ยวกับการทําขนมไทย ไดแก 
ทองหยิบ ทองหยอด ฝอยทอง จนเปนที่รูจักกันดีในรสชาติ ความอรอยของขนม ไดสงผลงานเขา
รวมแสดงในงานตางๆ เชน งานมรดกโลก สถานีโทรทัศนชอง 7 สี เผยแพรผลงานในรายการแปลก
แตจริง ปจจุบันอยูบานเลขที่ 61/1 หมู 2 ตําบลบานเกาะ อําเภอบางไทร จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 
 นายประหยัด  จิตรี เปนบุคคลสําคัญที่สืบสานงานเกี่ยวกับการเรียงรอยอัญมณีเปน
รูปภาพ ซ่ึงเปนเทคนิคการเรียงอัญมณี ไดแก เพชร พลอย ใหเปนรูปภาพอัดในกรอบโดยไมมีการ
รางรูปตนแบบ และไมใชกาวติดอัญมณีกับพื้นผิว แตจะเรียงพลอยที่เจียรไนยแลวใหติดกัน โดยใช
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เหล่ียมมุมของพลอยประดิษฐ จนเปนรูปภาพตามตองการ ผลงานไดรับรางวัลในการฉลองอยุธยา
มรดกโลก ปจจุบันอยูบานเลขที่ 15 หมู 9 ตําบลบานกลึง อําเภอบางไทร จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 
 นายสุชิน  สุขวีระกิจ เปนบุคคลสําคัญที่ประดิษฐเครื่องทุนแรง ช่ือ “เครื่องตําขาวเมา” ซ่ึง
ทําใหประหยัดพลังงานและไดผลผลิตรวดเร็วกวาใชคนตําโดยรายการแปลกจริงหนอไดทําสารคดี
ออกเผยแพรสถานีโทรทัศนชอง 7 สี ปจจุบันอยูบานเลขที่ 14/1 หมู 2 ตําบลแคตก  อําเภอบางไทร 
จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 
 ร.ต.ชัยพร  ชํานาญ เปนบุคคลที่สําคัญที่สืบสานงานสิ่งประดิษฐจากการเปาแกว ซ่ึงเปน
การเปาแกวใหเปนรูปทรงตางๆ ใหสวยงามเหมาะสมที่จะเปนของที่ระลึก สรางชื่อเสียงไดจํานวน
มาก จนทําใหมีช่ือเสียงไดรับรางวัลใหเปนทหารผานศึกฯ พิการดีเดน ปจจุบันอยูบานเลขที่ 110/38 
ซอยนิคมทหารผานศึกบางไทร อําเภอบางไทร จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 
 นางกิมซอ  วงษเพ็ชร มีอาชีพผลิตและขายน้ําปลา ปลารา จากปลาสรอยจนมีชื่อเสียงเปน
ที่รูจักของมวลชน ปจจุบันไดมีการพัฒนารูปแบบการบรรจุผลิตภัณฑปลาราและน้ําปลาดวย
เทคโนโลยีทันสมัย ตามความตองการของทองตลาด มีการแปรรูปผลิตภัณฑปลารากระปอง
ผลิตภัณฑของนางกิมซอ  วงษเพ็ชร ไดรับรางวัลจํานวนมาก เชน ไดรับโลรางวัลที่ 1 ในการประกวด
ผลิตภัณฑทางประมงประเภทปลาราปลาชอน จากศูนยศิลปาชีพพิเศษบางไทร ไดรับใบประกาศ
เกียรติคุณบัตรจากสภาวัฒนธรรมจังหวัดพระนครศรีอยุธยา ที่ใหการสนับสนุนสงเสริมนําสินคา
ผลิตภัณฑ ภูมิปญญาชาวบาน ปลาราและน้ําปลา ไดรับเครื่องหมายเชิดชูเกียรติ (โล) ผูมีผลงาน
ดีเดนทางดานวัฒนธรรม สาขาภูมิปญญาชาวบานจังหวัดพระนครศรีอยุธยา ปจจุบันอยูที่ตําบลลาด
ชิด อําเภอผักไห จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 
 แมสงัด  ปราศรี ประกอบอาชีพทําขนมไทยนานาชนิด มาเปนเวลานานกวา 40 ป ขนมทีม่ี
ช่ือเสียงมากเปนที่รูจักของคนทั่วไปคือ ขนมกง ขนมสามเกลอ และกระยาสารท จนไดใบประกาศ
เกียรติคุณบัตร จากสภาวัฒนธรรมจังหวัดพระนครศรีอยุธยาที่ไดสนับสนุนสงเสริมนําสินคา 
ผลิตภัณฑภูมิปญญาชาวบาน ขนมกง ขนมสามเกลอ และกระยาสารท ปจจุบันอยูบานเลขที่ 32 หมู 
1 ตําบลลาดชิด อําเภอผักไห จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 
 นายประสิทธิ์  เฟองอารมณ เปนผูริเร่ิมจัดตั้งโรงงานทําดอกไมประดิษฐดวยกระดาษสา
จําหนายทั้งในและนอกประเทศ ปจจุบันอยูที่ตําบลทาหลวง อําเภอทาเรือ จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 
 นางเรียบ  วัฒนะ เปนผูมีความรูความสามารถในดานการตกแตงพระพุทธรูปลงรักปด
ทอง ปจจุบันอยูหมูที่ 4 ตําบลจําปา อําเภอทาเรือ จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 
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 นายคํา  คชบุตร เปนผูมีความรูเร่ืองโรคตางๆ ไดเปนอยางดี โดยใชสมุนไพรในการรักษา
โรคตางๆ และหายดีนักแล ไดแก โรคตาแดง โรคหัวใจ โรคซางเด็ก โรคงูสวัด เปนตน ปจจุบันอยู
บานเลขที่ 64 หมู 5 ตําบลทาเจาสนุก อําเภอทาเรือ จังหวัดพระนครศรีอยุธยา  
 นอกจากนี้ยังมีภูมิปญญาทองถ่ินของจังหวัดพระนครศรีอยุธยาที่จัดทําเปนกลุมอาชีพ
ตางๆ เชน หมอดินเผาคลองสระบัว และรูปหินสลัก ทําหัวโขน ปลาตะเพียนใบลาน ตุกตาชาววัง  
โตะหมูบูชาไมแกะสลัก เครื่องดนตรีไทย การเลี้ยงกบ (อ.วังนอย) ขนมบาบิ่น (อ.ทาเรือ) เห็ดฟาง 
(ภาชี) กลองยาวคณะสามเมือง ศูนยศิลปาชีพบางไทร มีดอรัญญิก ผลิตภัณฑหินกลึง (ครกหิน) ดอกไม
ประดิษฐ (ชุบยางพารา) การเจียระไนพลอย เครื่องจักสานตะกราหวาย สานพัด (บานแพรก)  
มะมวงกวน (มหาราช) บานเรือนไทย (บางปะหัน) งอบสาน (บางปะหัน) ฯลฯ 
 จากที่กลาวมาขางตนเห็นไดวาจังหวัดพระนครศรีอยุธยามีความเปนมาที่ยาวนานและมี
ภูมิปญญาที่มีความหลากหลายที่โรงเรียนสามารถนํามาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรูในโรงเรียน
แกนนําปฏิรูปกระบวนการเรียนรูและโรงเรียนเครือขายปฏิรูปกระบวนการเรียนรูไดอยาง
หลากหลายตามบริบทของสังคมทองถ่ินนั้น ๆ 
 
6.  ผลงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 การวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยไดศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการใชภูมิปญญาทองถ่ินในโรงเรียน 
ดังตอไปนี้ 
 6.1  งานวิจัยในประเทศ 
 ศิริพงษ  นวลแกว (2540 : บทคัดยอ) ศึกษาวิจัยเร่ือง การนําภูมิปญญาชาวบานมาใชใน
การพัฒนาหลักสูตรระดับทองถ่ินของโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสํานักงานการประถมศึกษา
จังหวัดแมฮองสอน ผลการวิจัยพบวา ภูมิปญญาชาวบานมาใชในการพัฒนาหลักสูตรระดับทองถ่ิน
มากที่สุด คือ กลุมศิลปวัฒนธรรมขนบธรรมเนียมและประเพณ ีและการประกอบอาชีพทองถ่ิน การ
นําภูมิปญญาชาวบานมาใชสวนใหญใชวิธีเชิญปราชญชาวบาน ปญหาที่พบคือ ขาดงบประมาณใน
การดําเนินการ ในการดําเนินการผูบริหารโรงเรียนและครูวิชาการใหความคิดเห็นวา ภูมิปญญา
ชาวบานที่ควรนํามาจัดหลักสูตรทองถ่ินควรมีเนื้อหาเกี่ยวกับการอนุรักษทรัพยากรทองถ่ิน ความรู
เรื่องสมุนไพร การจักสาน การเกษตรและผสมผสาน สวนปราชญชาวบานเห็นวาในการจัดทํา
หลักสูตรทองถ่ิน ควรนําภูมิปญญาเกี่ยวกับการนําทรัพยากรทองถ่ินมาใชใหเกิดประโยชน สามารถ
นําไปประกอบอาชีพได ควรสอดแทรกคุณธรรม จริยธรรม ความเชื่อทางศาสนา และวัฒนธรรม
หรือประเพณีดั้งเดิมในชุมชนมาสอนในโรงเรียน 
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 นิตยา  บุตรศรี (2542 : บทคัดยอ) ศึกษาวิจัยเร่ือง การนําภูมิปญญาชาวบานมาใชใน     
การพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินของโรงเรียนตนแบบ การพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินสังกัดสํานักงาน    
การประถมศึกษาจังหวัดอุบลราชธานี โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาสภาพและปญหาการนํา         
ภูมิปญญาชาวบานมาใชในการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ินของโรงเรียน ตนแบบการพัฒนาหลักสูตร
ทองถ่ินสังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดอุบลราชธานี กลุมตัวอยาง ไดแก โรงเรียนตนแบบ
การพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดอุบลราชธานี จํานวน 10  
โรงเรียน เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ไดแก แบบสัมภาษณชนิดมีโครงสราง วิเคราะหขอมูลดวยวธีิการ
วิเคราะหเนื้อหา แจกแจงความถี่และขนบธรรมเนียมประเพณี และดานการประกอบอาชีพมาใชในการ
พัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน ในลักษณะของการปรับรายละเอียดของเนื้อหาวิชาโดยนําความรูจาก
ประสบการณเดิมของตนมากําหนดรายละเอียดของเนื้อหาวิชาและดําเนนิการสอนเอง ในการบริหาร
และบริหารหลักสูตรนั้น ผูบริหารสวนใหญนําภูมิปญญาชาวบานดานการประกอบอาชีพโดย
การศึกษาหาความรูจากผูรูและนํามารวมดําเนินการดานการจัดเตรียมสถานที่ การจัดบริการวัสดุ
หลักสูตรการประชาสัมพันธและเตรียมบุคลากร ปญหาที่พบคือ ครูผูสอนขาดความรูความเขาใจ
เกี่ยวกับการนําภูมิปญญาชาวบานมาใชในการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน ครูผูสอนไมมีขอมูลเกี่ยวกับ
สภาพภูมิปญญาชาวบานที่มีในทองถ่ิน และงานในหนาที่มีมากไมมีเวลาหรือไมคิดที่จะนํา           
ภูมิปญญาชาวบานมาใชในการพัฒนาหลักสูตรทองถ่ิน ผูรูที่โรงเรียนเชิญมาถายทอดยังขาดความรู
และทักษะในการสอน จึงเปนอุปสรรคในการถายทอดความรู 
 สมศักดิ์  มากบุญ (2544 : บทคัดยอ) ศึกษาวิจัยเร่ืองภูมิปญญาชาวบาน กระบวนการ
เรียนรูและแนวคิดในการจัดการศึกษาของผูทรงภูมิปญญา จังหวัดลพบุรี มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษา
ชีวประวัติสวนตัวและผลงานของชาวบานผูทรงภูมิปญญาในจังหวัดลพบุรี และวิเคราะหถึง
กระบวนการเรียนรูทั้งในสวนที่ไดรับการสั่งสมมาและสวนที่สงตอไปยังผูอ่ืน รวมทั้งแนวคิดใน
การจัดการศึกษาโดยนําภูมิปญญาชาวบานเขาไปสูระบบการศึกษาของไทยตามพระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ.2542 จากภูมิปญญา 3 สาขา คือ สาขาเกษตรกรรม สาขาอุตสาหกรรมและ
หัตถกรรม สาขาศิลปกรรม รวบรวมขอมูลโดยการสัมภาษณแบบเจาะลึก การสังเกตแบบไมมีสวน
รวม และการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับประวัติสวนตัวและผลงาน ผลการวิจัยพบวา 1) ภูมิปญญา
ที่เกี่ยวกับการทํามาหากินเกิดจากการสั่งสมมาจากครอบครัวหรือบรรพบุรุษ มีการผสมผสานกัน
ระหวางภูมิปญญาดั้งเดิมกับภูมิปญญาใหมหรือภูมิปญญาสากล ทําใหภูมิปญญาไดรับการพัฒนา
และมีความเหมาะสมกับยุคสมัยและเปนประโยชนอยางกวางขวางมากขึ้น ภูมิปญญาบางอยางมี
ลักษณะจําเฉพาะตัวอาจเรียนรูไดยาก นอกจากนี้ภูมิปญญาบางอยางยังมีความสัมพันธกับสิ่งศักดิ์
สิทธ ส่ิงเหนือธรรมชาติ 2) กระบวนการเรียนรูของผูทรงภูมิปญญา คือ การสอนดวยวาจาและสาธิต
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วิธีการ การลงมือปฏิบัติจริง การแลกเปลี่ยนเรียนรูและกระบวนการกลุม และครูพักลักจํา และสั่ง
สมภูมิปญญาของตนเองสูคนรุนหลังดวยวิธีการที่ตนเองไดเรียนรูมา 3) แนวคิดในการจัดการศึกษา
โดยนําภูมิปญญาชาวบานเขาสูระบบการศึกษาไทย ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.
2542 สามารถทําไดทั้งในแงการจัดมวลประสบการณหรือสาระของหลักสูตร กระบวนการเรียนรู 
โดยเฉพาะการศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยความรวมมือจากบุคคล หนวยงาน หรือองคกรตางๆ ในสังคม 
 อารี  พูภักดี (2544 : บทคัดยอ) ศึกษาวิจัยเร่ือง การใชภูมิปญญาทองถ่ินในการเรียนการ
สอนของโรงเรียนเอกชนระดับประถมศึกษา จังหวัดสมุทรปราการ มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาสภาพ
และปญหาการใชภูมิปญญาทองถ่ินในการเรียนการสอนของโรงเรียนเอกชน จังหวัดสมุทรปราการ 
ประชากร ที่ใชในการวิจัย ไดแก ผูบริหารโรงเรียน 45 คน ผูชวยวิชาการ 45 คน ครูผูสอน 90 คน 
รวม 180 คน เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยเปนแบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้น วิเคราะหขอมูลโดยใช
คาสถิติรอยละ ผลการวิจัยพบวา โรงเรียนใชภูมิปญญาทองถ่ินในการเรียนการสอนทั้ง 9 ดาน 
เรียงลําดับจากมากที่สุด คือ ดานการจัดการทรพัยากรและสิ่งแวดลอม ดานปรัชญา ศาสนา และ
ประเพณี ดานศิลปกรรม ดานภาษาและวรรณกรรม ดานการแพทยแผนไทย ดานอุตสาหกรรมและ
หัตถกรรม ดานโภชนาการ ดานการเกษตรและดานกองทุนและธุรกิจชุมชนตามลําดับ ลักษณะการ
ใชภูมิปญญาทองถ่ิน ดังกลาว เปนจัดกิจกรรมการเรียนการสอน สวนเร่ืองปญหาการใชภูมิปญญา
ทองถ่ินในการเรียนการสอน เรียงลําดับดังนี้ การจัดหลักสูตรและ/หรือรายละเอียด ของเนื้อหา การ
เลือกใชส่ือการเรียนการสอน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การวัดผล ประเมินผลและการนํา
ความรูไปใช ตามลําดับ 
 จริยาพร  ชัยงาม (2544 : บทคัดยอ) ศกึษาวิจัยเร่ืองการวิเคราะหการใชภูมิปญญาทองถ่ิน
ในการสอนของครูแกนนํา สังกัดสํานักงานการประถมศึกษา จังหวัดสุรินทร โดยแบบจําลอง 
ASSURE โดยมีวัตถุประสงคของการวิจัย 1) เพื่อศึกษาวิเคราะหการใชภูมิปญญาทองถ่ินในการสอน 
ของครูแกนนํา สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดสุรินทร โดยแบบจําลอง ASSURE 2) เพื่อ
ศึกษาปญหาและอุปสรรคในการใชภูมิปญญาทองถ่ินในการสอนของครูแกนนําสังกัดสํานักงาน
การประถมศึกษาจังหวัดสุรินทร ประชากรที่ใชในการวิจัย คือ ครูแกนนํา สังกัดสํานักงานการ
ประถมศึกษาจังหวัดสุรินทร จํานวนกลุมตัวอยาง 224 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัยเปน
แบบสอบถาม วิเคราะหขอมูลโดยใชคารอยละ คาเฉลี่ย และสวน เบี่ยงเบนมาตรฐาน ผลการวิจัย
พบวา เมื่อวิเคราะหการสอนโดยใชจําลอง ASSURE 6 ดาน คือ ดานวิเคราะห ผูเรียนคํานึงถึงมาก
ที่สุด คือ ความสนใจของผูเรียน สวนดานอื่นอยูในระดับมาก การระบุวัตถุประสงคการเรียนรูมีการ
ปฏิบัติในระดับมากทุกเรื่องและมากที่สุด คือ พัฒนาเจตคติการอนุรักษ ภูมิปญญาทองถ่ินและความ
ผูกพันในทองถ่ินของตน การเลือกภูมิปญญาทองถ่ินนั้นปฏิบัติระดับมากที่สุด คือ การมีสวนรวม
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ของผูเรียน การใชภูมิปญญาทองถ่ินปฏิบัติในระดับมากแตในดานเทคโนโลยีชาวบานผสาน
เทคโนโลยีสมัยใหมมีการปฏิบัติในระดับนอยมาก กิจกรรมการสงเสริมผูเรียนมีสวนรวม โดย
ภาพรวมปฏิบัติอยูในระดับมากแตที่ปฏิบัตินอยที่สุด คือ การจัดนิทรรศการแสดงภูมิปญญาทองถ่ิน
จากผลงานผูเรียน การวัด การประเมินผล และการปรับปรุงมีการปฏิบัติในระดับปานกลาง สําหรับ
ดานปญหาและอุปสรรคในการใชภูมิปญญาทองถ่ินในการเรียนการสอนอยูในระดับปานกลาง    
ทุกดาน 
 บังอร  พงษประยูร (2544 : บทคัดยอ) ศึกษาวิจัยเร่ือง การศึกษาปญหาการนําภูมิปญญา
ทองถ่ินมาใชในโรงเรียนประถมศึกษาตามความคิดเห็นของผูบริหารสถานศึกษาและครูผูสอน 
ของโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดสุพรรณบุรี โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษา 
ความเปนไปไดในการนําภูมิปญญาทองถ่ินมาใชในโรงเรียนประถมศึกษา ตามความคิดเห็น 
ของผูบริหารสถานศึกษาและครูผูสอน  ประชากร  ไดแก  ผูบริหารสถานศึกษา  ครูผูสอน  
เจาของภูมิปญญาทองถ่ิน เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ไดแก แบบสัมภาษณแบบกึ่งโครงสราง และ 
แบบสอบถาม ผลการวิจัยพบวาผูบริหารสถานศึกษาสวนใหญสงเสริมใหครูผูสอนนําภูมิปญญา
ทองถ่ินมาใชในดานคติ ความคิด ความเชื่อ ศิลปวัฒนธรรม ขนบธรรมเนียมประเพณี และ 
การประกอบอาชีพในทองถ่ินมาใชจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยการเชิญเจาของภูมิปญญา
ทองถ่ินเปนชางฝมือหรือเกษตรกร และพระสงฆมารวมพัฒนาการศึกษา ผูบริหารสถานศึกษา สวน
ใหญใหการสนับสนุนในดานการเตรียมบุคลากร  สถานที่  งบประมาณ  การจัดทําขอมูล 
พื้นฐานและติดตอประสานงาน ครูผูสอนสวนใหญมีการศึกษาและนําภูมิปญญาทองถ่ินดาน 
วัฒนธรรม ขนบธรรมเนียมประเพณีมาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในระดับอนุบาล 
ปที่ 1- 2 ประถมศึกษาปที่ 1 - 6 และมัธยมศึกษาปที่ 1 - 3 เจาของภูมิปญญาทองถ่ินสวนใหญ
ถายทอดความรูหรือประสบการณโดยจัดกิจกรรมการเรียนการสอนรวมกับครู ปญหาที่พบคือ  
ผูบริหารสถานศึกษาและครู ผูสอนสวนใหญไมมีความรู เกี่ยวกับเรื่องภูมิปญญาทองถ่ิน  
งบประมาณไมเพียงพอและขาดเอกสารในการคนควา วิธีการแกปญหาคือ การจัดประชุมอบรมให
ความรู และจัดหางบประมาณมาเพิ่ม 
 สน  วัฒนสิน (2544 : บทคัดยอ) ศึกษาวิจัยเร่ืองการศึกษาปญหาการจัดการเรียนการสอน
วิชาศิลปศึกษาโดยใชภูมิปญญาทองถ่ินในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน สังกัดกรมสามัญศึกษา ใน
สามจังหวัดชายแดนภาคใต มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาปญหาการจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษา 
โดยใชภูมิปญญาทองถ่ิน ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน สังกัดกรมสามัญศึกษา ในสามจังหวัด 
ชายแดนภาคใต กลุมตัวอยางประชากรประกอบดวย ผูบริหารจํานวน 16 คน ครูศิลปศึกษา จํานวน 
36 คน และปราชญทองถ่ินจํานวน 7 คน เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยประกอบดวย แบบสอบถามและ
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แบบสัมภาษณ วิเคราะหขอมูลโดยการหาคารอยละ คาเฉล่ีย และสวนเบี่ยงเบน มาตรฐาน และ
วิเคราะหดานเนื้อหา ผลการวิจัยพบวา 1) ผูบริหารสวนใหญมีปญหาปานกลางในดานนโยบาย การ
ดําเนินงาน และผลการดําเนินงาน 2) ครูศิลปศึกษาสวนใหญมีปญหาปานกลางในดานการ
ดําเนินการและการวัดและประเมินผล และมีปญหานอยในดานจุดประสงคการเรียนการสอน 3) 
ปราชญทองถ่ินสวนใหญมีปญหาการมีสวนรวมในการจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษา โดยใช
ภูมิปญญาทองถ่ิน ไดแก ปราชญทองถ่ินขาดการมีสวนรวมจัดทําหลักสูตรและวางแผนการ จัดการ
เรียนการสอนรวมกับโรงเรียน ขาดความชํานาญในวิธีการสอน ไมมีเวลาวางมาสอนใน โรงเรียน 
นักเรียนไมซาบซึ้งในความงามและคุณคางานศิลปะพื้นบาน นักเรียนสวนใหญไมตั้งใจ เรียนเพราะ
ถูกบังคับใหเรียนมากกวาเลือกเสรี ปราชญทองถ่ินไมมีโอกาสแนะนําเรื่องศิลปะ พื้นบานใหกับครู
ศิลปศึกษา ปราชญทองถ่ินไมนํานักเรียนไปศึกษาในแหลงเรียนรูทองถ่ิน และ ปราชญทองถ่ินพบวา
ไมประสบความสําเร็จในการจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษาโดยใช ภูมิปญญาทองถ่ิน เพราะ
ปราชญทองถ่ินไมใชผูประเมินผลงานนักเรียนดวยตนเอง 
 วศิษฎ  นาสารีย (2544 : บทคัดยอ) ศึกษาวิจัยเร่ือง การศึกษาการนําภูมิปญญาทองถ่ินมา
ใชในการจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษา ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตนในโรงเรียนโครงการ
ขยายโอกาสทางการศึกษา สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดอุบลราชธานี มีจุดประสงคเพื่อ
ศึกษาการนําภูมิปญญาทองถ่ินมาใชในการจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษา  ระดับชั้น
มัธยมศึกษาตอนตน ในโรงเรียนโครงการขยายโอกาส  ทางการศึกษา สังกัดสํานักงานการ
ประถมศึกษาจังหวัดอุบลราชธานี เก็บรวบรวมขอมูลโดยการใชแบบสอบถามกับครูผูสอนวิชา
ศิลปศึกษาจํานวน 61 คน และแบบสัมภาษณแบบปลายเปดกับปราชญทองถ่ินจํานวน 5 คน วิเคราะห
ขอมูลโดยการหาคารอยละ คาเฉลี่ย และคาสวน เบี่ยงเบนมาตรฐาน และวิเคราะหเนื้อหา ผลการวจิยั
ไดพบวา ครูผูสอนวิชาศิลปศึกษาเห็นดวยมากเกี่ยวกับการนําภูมิปญญาทองถ่ินมาใชในการจัดการ
เรียนการสอนวิชาศิลปศึกษา ในทุกดาน คือ ดานจุดมุงหมายใน การสอน ดานเนื้อหาวิชาที่สอน 
ดานกิจกรรมและประสบการณในการเรียนรู ดานวัสดุ อุปกรณ ในการเรียนและการสอน และดาน
การประเมินผล แนวคิดของปราชญทองถ่ินในการนําภูมิปญญาทองถ่ินมาใชในการจัดการเรียนการ
สอนวิชา ศิลปศึกษา มีดังนี้คือ 1) ดานจุดมุงหมายในการสอน ควรเนนเรื่องความรูเกี่ยวกับประวัติ
ความเปนมาของศิลปะทองถ่ิน และการสรางสรรคงานศิลปะทองถ่ิน 2) ดานเนื้อหาวิชาที่สอน ควร
เนนเรื่องของการบูรณาการคุณธรรม จริยธรรมทางพระพุทธศาสนากับคุณคาของศิลปะทองถ่ินที่มี
ตอการดํารงชีวิต 3) ดานกิจกรรมและประสบการณในการเรียนรู ควรเนนในเรื่องความซาบซึ้งใน
ศิลปะ ทองถ่ิน และการมีประสบการณในการสรางสรรคศิลปะทองถ่ิน 4) ดานวัสดุ อุปกรณในการ
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เรียนและการสอน ควรเนนเรื่องการใชวัสดุที่หาไดจากทองถ่ิน และ 5) ดานการประเมินผล ควรใช
วิธีการสังเกตและการมอบหมายการสรางสรรคงานศิลปะทองถ่ิน 
 นัทรี  พงษดนตรี (2544 : บทคัดยอ) ศึกษาวิจัยเร่ือง ภูมิปญญาทองถ่ินกับการจัดการเรียน
การสอนระดับมัธยมศึกษา ในโรงเรียนคาทอลิก สังกัดสังฆมณฑลจันทบุรี โดยมีจุดมุงหมายเพื่อ
ศึกษาการนําภูมิปญญาทองถ่ิน และปญหาในการนําภูมิปญญาทองถ่ินมาใชในการจัดการเรียนการ
สอนของครูผูสอนระดับมัธยมศึกษาในโรงเรียนคาทอลิกสังกัดสังฆมณฑลจันทบุรี และ
เปรียบเทียบการนําภูมิปญญาทองถ่ินมาใชในการจัดการเรียนการสอนของครผููสอนแตละหมวดวิชา 
กลุมตัวอยางไดแก ครูผูสอนในระดับมัธยมศึกษาในโรงเรียนคาทอลิกสังกัดสังฆมณฑล จันทบุรี 
จํานวน 123 คน เครื่องมือที่ใชวัดการนําภูมิปญญาทองถ่ินและปญหาการนําภมูปิญญาทองถ่ินมาใชใน
การเรียนการสอน เปนแบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ สถิติที่ใช ไดแก คะแนน
เฉล่ีย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน การวิเคราะห หาความเชื่อมั่น และการวิเคราะหหาคาสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธแบบเพียรสัน ผลการวิจัยพบวา ครูผูสอนระดับมัธยมศึกษาในโรงเรียนคาทอลิก
สังกัดสังฆมณฑลจันทบุรี มีการนําภูมิปญญาทองถ่ิน กลุมศิลปวัฒนธรรมและขนบธรรมเนียม
ประเพณีที่เปนแบบแผนของการดําเนินชีวิตที่ปฏิบัติสืบทอดกันมามาใชในการจัดการเรียนการสอน
มากที่สุด และครูผูสอนมีปญหาในการนําภูมิปญญาทองถ่ินมาใชในการจัดการเรียนการสอนอยูใน
ระดับนอย เมื่อทําการเปรียบเทียบเปนรายคูพบวาครูผูสอนแตละหมวดวิชามีการนําภูมิปญญา
ทองถ่ินมาใชในการจัดการเรียนการสอนไมแตกตางกัน 
 อนันต  ตุรงคเรือง (2545 : บทคัดยอ) ศึกษาวิจัยเรื่อง การศึกษาปญหาการนําภูมิปญญา
ทองถ่ินมาใชในการเรียนการสอนในโรงเรียนแกนนําและโรงเรียนเครือขายปฏิรูปกระบวนการ
เรียนรูสังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดพระนครศรีอยุธยา โดยการวิจยัคร้ังนี้มีวัตถุประสงค
เพื่อศึกษาและเปรียบเทียบปญหาการนําภูมิปญญาทองถ่ินมาใชในการเรียนการสอนในโรงเรียน
แกนนําและโรงเรียนเครือขายปฏิรูปกระบวนการเรียนรู สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัด
พระนครศรีอยุธยา จําแนกตามประเภทของโรงเรียนแกนนํา และโรงเรียนเครือขายปฏิรูปกระบวนการ
เรียนรู ผลการวิจัยพบวา โรงเรียนแกนนําและโรงเรียนเครือขายปฏิรูปกระบวนการเรียนรูสังกัด
สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดพระนครศรีอยุธยา มีปญหาการนําภูมิปญญาทองถ่ินมาใชในการ
เรียนการสอนดานการบริหารจัดการใชภูมิปญญาทองถ่ินดานคติ ความคิด ความเชื่อ ดานศิลปะ 
ดานวัฒนธรรมขนบธรรมเนียมประเพณี ดานการประกอบอาชีพในทองถ่ิน และดานเทคโนโลยี
ชาวบานอยูในระดับปานกลาง ดานที่มีปญหามากกวาดานอื่น ๆ คือ  ดานเทคโนโลยีชาวบานและดาน
ศิลปะ ตามลําดับ และประการที่ 2 โรงเรียนแกนนําและโรงเรียนเครือขายปฏิรูปกระบวนการเรียนรู
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สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดพระนครศรีอยุธยามีปญหาการนําภูมิปญญาทองถ่ินมาใช
ในการเรียนการสอนโดยภาพรวมทุกดานและแตละดานไมแตกตางกัน 
 บงการ  สายเนตร (2546 : บทคัดยอ) ศึกษาวิจัยเร่ืองปจจัยที่มีความสัมพันธกับพฤติกรรม
การสอนของครู กรณีศึกษาโรงเรียนประถมศึกษาสํานักงานการประถมศึกษาอําเภอน้ํายืน จังหวัด
อุบลราชธานี มีวัตถุประสงคเพื่อ1) ศึกษาระดับผลการปฏิบัติงานของครู 2) ศึกษาปจจัยที่มี
ความสัมพันธกับพฤติกรรมการสอนของครู และ 3) ศึกษาปญหาและอุปสรรคในการปฏิบัติงาน
ของครูโรงเรียนประถมศึกษาสํานักงานการประถมศึกษาอําเภอน้ํายืน จังหวัดอุบลราชธานี ใช
แบบสอบถามเปนเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูลจากกลุมตัวอยางขาราชการครู สังกัด
สํานักงานการประถมศึกษาอําเภอน้ํายืน จังหวัดอุบลราชธานี จํานวน 138 คน ผลการศึกษาพบวา 
กลุมตัวอยางมีระดับการปฏิบัติงานการจัดการเรียนการสอนโดยภาพรวมอยูในระดับสูง และเมื่อ
พิจารณาเปนรายดานโดยเรียงตามลําดับดังนี้คือ ดานพระราชบัญญัติการศึกษา พุทธศักราช 2542 
ดานการพัฒนาบุคลากร ดานจิตวิทยา และดานการบริหาร สวนผลการทดสอบสมมติฐาน พบวา 
ปจจัยดานเพศ อายุ สถานภาพ ตําแหนง ประสบการณในการทํางาน และความรูความเขาใจไมมี
ความสัมพันธกับพฤติกรรมการสอนของครูในโรงเรียนประถมศึกษา 
 สุจินดา  แสงมณี (2546 : บทคัดยอ) ศึกษาวิจัยเร่ือง ปญหาในการปฏิบัติการสอนและ
ความตองการในการพัฒนาประสิทธิภาพการสอนของครูโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาเอกชน กลุม 4 กรุงเทพมหานคร มีจุดมุงหมายเพื่อสํารวจปญหาในการ
ปฏิบัติการสอนและความตองการในการพัฒนาประสิทธิภาพการสอนของครูและเปรียบเทียบ
ปญหาในการปฏิบัติและความตองการในการพัฒนาประสิทธิภาพการสอนของครูที่มีวุฒิการศึกษา
และประสบการณในการปฏิบัติงานที่แตกตางกันในดานตางๆ 4 ดาน คือ 1) ดานกระบวนการ
จัดการเรียนรู 2) ดานการใชส่ือการเรียนรู 3) ดานการวัดและการประเมินผลการเรียนรู และ 4) ดาน
การสงเสริมการเรียนรู กลุมตัวอยางไดแก ครูที่ปฏิบัติการสอนในโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน กลุม 4 กรุงเทพมหานคร จํานวน 10 โรงเรียน ผลการวิจัย
พบวา ครูมีปญหาในการปฏิบัติการสอนโดยรวมและรายดานอยูในระดับปานกลาง สวนความ
ตองการในการพัฒนาประสิทธิภาพการสอนโดยรวมและรายดานอยูในระดับมาก สวนผลการ
เปรียบเทียบปญหาในการปฏิบัติการสอนและความตองการในการพัฒนาประสิทธิภาพการสอน
ของครูทั้ง 4 ดาน จําแนกตามวุฒิการศึกษาและประสบการณการในการปฏิบัติงาน พบวา ครูที่มีวุฒิ
การศึกษาตางกันมีปญหาในการปฏิบัติการสอนและความตองการในการพัฒนาประสิทธิภาพการ
สอนทั้ง 4 ดานไมแตกตางกัน และครูที่มีประสบการณในการปฏิบัติงานตางกันมีปญหาในการ
ปฏิบัติการสอนและความตองการในการพัฒนาประสิทธิภาพการสอนทั้ง 4 ดานไมแตกตางกัน 
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 อดิศัย  จันทรเจริญ (2546 : 7 – 61) ศึกษาวิจัยเรื่อง การเปรียบเทียบการใชภูมิปญญา
ทองถ่ินในโรงเรียนมัธยมศึกษา จังหวัดสมุทรปราการ มีความมุงหมายเพื่อ 1) ศึกษาการใชภูมิ
ปญญาทองถ่ิน 9 ดาน คือ ดานเกษตร ดานอุตสาหกรรมและหัตถกรรม ดานการแพทยแผนไทย ดาน
การจัดการทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม ดานกองทุนและธุรกิจชุมชน ดานศิลปกรรม ดาน
ภาษาและวรรณกรรม ดานปรัชญา ศาสนาและประเพณี และดานโภชนาการ 2) ศึกษาปญหาในการ
ใชภูมิปญญาทองถ่ินในโรงเรียนมัธยมศึกษา จังหวัดสมุทรปราการ และ 3) เปรียบเทียบการใชภูมิ
ปญญาทองถ่ินและปญหาการใชภูมิปญญาทองถ่ินโรงเรียนมัธยมศึกษา จังหวัดสมุทรปราการ 
จําแนกตามระดับการศึกษา ประสบการณในการบริหาร และการรับรูภูมิปญญาทองถ่ินของ
ผูบริหาร ประชากร ไดแก ผูบริหารโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดกระทรวงศึกษาธิการ จังหวัด
สมุทรปราการ จํานวน 76 คน โดยใชแบบสอบถามเปนเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล ผลการศึกษา
พบวา 1) ผูบริหารโรงเรียนมีไดการกําหนดนโยบายใชภูมิปญญาทองถ่ินในโรงเรียนโดยรวมอยูใน
ระดับมาก 2) ผูบริหารโรงเรียนไดใชภูมิปญญาทองถ่ินทั้ง 9 ดานอยูในระดับปานกลาง 3) ผูบริหาร
โรงเรียนใหความสําคัญเกี่ยวกับสาเหตุที่ตองใชภูมิปญญาทองถ่ินในโรงเรียนโดยรวมอยูในระดับ
มาก 4) ผูบริหารโรงเรียนใหความสําคัญเกี่ยวกับวิธีการนําภูมิปญญาทองถ่ินมาใชในโรงเรียน
โดยรวมอยูในระดับมาก 5) ผูบริหารโรงเรียนมีปญหาในการใชภูมิปญญาทองถิ่นอยูในระดับปาน
กลาง 6) ผูบริหารโรงเรียนที่มีระดับการศึกษาตางกันมีการใชภูมิปญญาทองถ่ินโดยรวมไมแตกตาง
กัน 7) ผูบริหารโรงเรียนที่มีประสบการณในการบริหารตางกันมีการใชภูมิปญญาทองถ่ินโดยรวม
ไมแตกตางกัน 8) ผูบริหารโรงเรียนที่มีการรับรูภูมิปญญาทองถ่ินตางกันมีการใชภูมิปญญาทองถ่ิน
โดยรวมแตกตางกัน 
 สุวรรณา  กุลบุตร (2547 : บทคัดยอ) ศึกษาวิจัยเร่ือง การศึกษาความสัมพันธระหวาง
ความรูที่เกี่ยวกับการสอนที่เนนนักเรียนเปนศูนยกลางกับสภาพการปฏิบัติจริงของครูในสํานักงาน
เขตยานนาวา สังกัดกรุงเทพมหานคร มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางความรูที่
เกี่ยวกับการสอนที่เนนนักเรียนเปนศูนยกลางกับสภาพการปฏิบัติจริงของครูในสํานักงานเขตยาน
นาวา สังกัดกรุงเทพมหานคร จากกลุมตัวอยางจํานวน 194 คน โดยใชแบบสอบถามเปนเครื่องมือ
ในการเก็บรวบรวมขอมูล ผลการวิจัยพบวา 1) ความรูกับสภาพการปฏิบัติจริงที่เกี่ยวกับการสอนที่
เนนนักเรียนเปนศูนยกลางมีความสัมพันธตอกันในทางบวก อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
2) ครูผูสอนที่มีเพศตางกันมีความรูเกี่ยวกับการสอนที่เนนนักเรียนเปนศูนยกลางแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 สวนครูผูสอนที่มีอายุ ประสบการณในการสอน วุฒิการศึกษา และ
ระดับชั้นสอนตางกันมีความรูเกี่ยวกับการสอนที่เนนนักเรียนเปนศูนยกลางไมแตกตางกัน 3) 
ครูผูสอนที่มีอายุตางกันมีสภาพการปฏิบัติจริงของครูผูสอนเกี่ยวกับการสอนที่เนนนักเรียนเปน
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ศูนยกลางแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 สวนครูผูสอนทีมีเพศ ประสบการณใน
การสอน วุฒิการศึกษา และระดับชั้นที่สอนตางกันมีสภาพการปฏิบัติจริงของครูผูสอนที่เนน
นักเรียนเปนศูนยกลางไมแตกตางกัน 
 นภาพร  เกตุคชา (2547 : บทคัดยอ) ศึกษาวิจัยเรื่องการศึกษาความสัมพันธระหวาง
คุณลักษณะของครูผูสอนกับพฤติกรรมการสอนของครูที่สอนในโรงเรียน สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษาสมุทรสาคร มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางคุณลักษณะของครูผูสอนกับ
พฤติกรรมการสอนของครูที่สอนในระดับชวงขั้นที่ 3 และ 4 ในโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขต
พ้ืนที่การศึกษาสมุทรสาครและสรางสมการพยากรณพฤติกรรมการสอนของครู โดยใชคุณลักษณะ
ของครูผูสอนเปนตัวทํานาย จากกลุมตัวอยางจํานวน 270 คน ใชแบบสอบถามเปนเครื่องมือในการ
เก็บรวบรวมขอมูล ผลการวิจัยพบวา คุณลักษณะของครูผูสอนดานเจตคติที่มีตออาชีพครู ดาน
ความสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน ดานสุขภาพกายและสุขภาพจิต ดานบุคลิกลักษณะของครู  
ดานเจตคติของครูที่มีตอนักเรียน ดานความสัมพันธระหวางครูกับผูบริหารและเพื่อนรวมงาน ดาน
แรงจูงใจในการปฏิบัติงาน และพฤติกรรมการสอนของครูอยูในระดับมาก และพบวาคุณลักษณะ
ของครูผูสอนดานความสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน ดานความสัมพันธระหวางครูกับผูบริหาร
และเพื่อนรวมงาน ดานสุขภาพกายและสุขภาพจิต ดานแรงจูงใจในการปฏิบัติงาน ดานเจตคติที่มี
ตออาชีพครู มีความสัมพันธกับพฤติกรรมการสอนของครูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
ตามลําดับ 
 6.2  งานวิจัยตางประเทศ 
 สกอต (ยุพร  จานประดับ. 2544 : 45 ; อางอิงจาก Scott . 1982. Allegorises of Divine 
Wisdom in Italian Baroque Art. Abstract) ศึกษาวาในศตวรรษที่ 17 ประเทศอิตาลีมีการศึกษาภูมิ
ปญญาเกี่ยวกับเทพเจาเปนครั้งแรกในโลกตะวันตก ถือไดวาเปนแกนเรื่องสําคัญในงานศิลปขนาด
ใหญเพื่อแสดงรูปลักษณของภูมิปญญาซึ่งแสดงใหเห็นความสัมพันธระหวางภูมิปญญาเกี่ยวกับเทพ
เจาของซาคีและพรหมลิขิตของคอรโตนา  
 อาจายิ (ยุพร  จานประดับ. 2544 : 46 ; อางอิงจาก Ajayi . 1982. Wisdom and Old Age 
in Ancient Israel. Abstract) ศึกษาภูมิปญญาเกี่ยวเนื่องกับยุคโบราณของอิสราเอล การศึกษาครั้งนี้
คือ การศึกษาภูมิปญญาโบราณ โดยวิธีแรกใชวิธีศึกษาความหมายของคําดานภาษาศาสตร เปนการ
หาความหมายของคําโดยดูจากสภาวะของภาษา ณ จุดเวลาใดไมดูพัฒนาการทางประวัติศาสตร วิธี
ที่สองคือศึกษาจากประวัติศาสตรอิงประเพณีนิยมที่เกี่ยวเนื่องกับการสืบสานทางภูมิปญญาในยุค
โบราณและการใชวิธีศึกษาจากสังคมมานุษยวิทยาในเชิงปฏิบัติ เพื่อคนหามิติทางสังคมและ
วัฒนธรรมที่แสดงภูมิปญญายุคเกา  ผลการศึกษาออกมาแบบ  2 มิติ  ดานหนึ่งออกมาเปน
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องคประกอบทางภูมิปญญาดานความหมายของคําศัพท อีกดานหนึ่งภูมิปญญาที่ปรากฏออกมาใน
รูปของการสั่งสอน ทั้งที่เปนคําสอนตรงๆ หรือโดยออมและเปนคําแนะนําที่ผูใหญใหแกเด็กใน
หมูบาน 
 อาน (ยุพร  จานประดับ. 2544 : 47 ; อางอิงจาก Ahn . 2000. Wisdom and The Art of 
Leadership. Abstract) ศึกษาถึงพฒันาการและการคนพบภูมิปญญาเปนสิ่งจําเปนตอความเปนผูนํา 
โดยมีวัตถุประสงคที่จะสํารวจวาการสืบสานภูมิปญญาถือเปนองคประกอบที่สําคัญและเกิดขึ้นเอง
ตามธรรมชาติจนกระทั่งกลายเปนผูนําที่ประสบความสําเร็จ สมมติฐานของการศึกษาครั้งนี้คือ 
พัฒนาการและการคนพบภูมิปญญาเปนส่ิงจําเปนตอคุณสมบัติของความเปนผูนํา กลาวคือ การ
พัฒนาลักษณะความเปนผูนําเปนการสืบสานและประพฤติปฏิบัติตามทางภูมิปญญาทางดาน
ความคิดและการกระทํา ภูมิปญญาที่เดนชัดจากความเปนผูนําคือ พยายามที่จะสรางสมดุลใหเกิดขึ้น
เฉพาะตัวบุคคลและดานสัมพันธภาพ ซ่ึงจะสงผลใหผูนําสามารถเขาใจสถานการณตางๆ ไดอยาง
ลึกซ้ึง และสามารถผนวกความตองการของชุมชนเขากับทรัพยากรตางๆ ที่มีอยูเพื่อใหเกิดการ
ปฏิบัติเชิงสรางสรรค การใชภูมิปญญาของความเปนผูนําเกิดขึ้นจากประเพณีที่หยั่งรากลึกไปจนเกดิ
ความมั่นคง การศึกษาครั้งนี้พบวาศีลธรรมและภูมิปญญาของกลุมชนมีความสําคัญตอคนเราที่
จะตองเผชิญอยูตลอดเวลา   
 
7.  สรุปแนวคิดและหลักการที่นําไปสูกรอบแนวคิดในการวิจัย 
 จากสภาพของภูมิปญญาทองถ่ินในอดีตจนถึงปจจุบันของจังหวัดพระนครศรีอยุธยา    
โดยการศึกษารวบรวมของสํานักงานศึกษาธิการจังหวัดพระนครศรีอยุธยาและหนังสือสารคดี
อยุธยา ราชอาณาจักรสยามและมรดกทางวัฒนธรรมของมนุษยชาติ การศึกษาคนควาเอกสารและ
งานวิจัยที่เกี่ยวของ ดังที่ไดกลาวมาแลวขางตน ผูวิจัยไดสนใจที่จะศึกษาการนําภูมิปญญาทองถ่ินมา
พัฒนาการเรียนการสอนของครูจําแนกตามระดับชวงชั้นและระยะเวลาปฏิบัติหนาที่การสอนใน
สถานศึกษา เปนตัวแปรตน ซ่ึงจากการคนควางานวิจัยที่เกี่ยวของพบวายังไมมีผูใดทําการศึกษาไว 
และในสวนของตัวแปรตามไดนําแนวคิดเกี่ยวกับเนื้อหาของภูมิปญญาทองถ่ินที่นํามาใชในการจัด
การศึกษาของ ธวัช  ปุณโณทก ; สามารถ  จันทรสูรย ; อังกูล  สมคะเนย ; กรมวิชาการ และสํานัก
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ มาปรับใหเหมาะสมและสอดคลองกับการจัดการศึกษาใน
สถานศึกษา สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาพระนครศรีอยุธยา โดยแบงเปน 5 ดาน ไดแก ดาน
คติความเชื่อ ความคิด คานิยม ดานศิลปะ ดานวัฒนธรรมและขนบธรรมเนียมประเพณี ดานการ
ประกอบอาชีพในทองถ่ิน และดานเทคโนโลยีชาวบาน และจากการศึกษาพระราชบัญญตัิการศึกษา
แหงชาติ พุทธศักราช 2542 มาตรา 24 ผูวิจัยไดนํามาเปนแนวทางเพื่อใชเปนวิธีการในการจัดการ
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เรียนการสอน 6 ประเด็น คือ การจัดเนื้อหาสาระตามความสนใจ การจัดการและการประยุกตใช 
การจัดการฝกปฏิบัติจริง การผสมผสานและบูรณาการความรู การสงเสริมบรรยากาศการเรียนและ
สภาพแวดลอม และการจัดใหชุมชนมีสวนรวมในการจัดการศึกษา 


