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บทที่  2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 ในการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของ 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ระหวางการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานกับการจัดการเรียนรู
แบบสืบเสาะหาความรู ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและแนวคิด ทฤษฎี ตางๆ ตลอดจนงานวิจัยที่เกี่ยวของ
ดังนี้ 

1.  หลักการและแนวคิดเกีย่วกับหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร   
      พุทธศักราช  2544 

      1.1  ความสําคัญของคณิตศาสตร 
  1.2  คุณภาพของนักเรียน 
  1.3  สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูคณติศาสตร  ชวงชั้นที่  1 

2.  หลักการและแนวคิดเกีย่วกับการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 
2.1  ความเปนมาของการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 
2.2  ความหมายของการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 
2.3  แนวคดิและหลักการพืน้ฐานของการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 
2.4  กลไกพื้นฐานในการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 
2.5  ขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 
2.6  การประเมินผลการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 

 3.  หลักการและแนวคิดเกีย่วกับการจัดการเรียนรูแบบสบืเสาะหาความรู 
3.1  ความหมายของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
3.2  ขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
3.3  บทบาทของครูในการจดัการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

  4.  หลักการและแนวคิดเกีย่วกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 
          4.1  ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 
   4.2  ขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
         4.3  คุณภาพเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  5.  หลักการและแนวคิดเกีย่วกับความคิดสรางสรรค 

5.1  ความหมายของความคิดสรางสรรค 
5.2  ความสําคัญของความคิดสรางสรรค 
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5.3  พัฒนาการความคิดสรางสรรค 
5.4  องคประกอบของความคิดสรางสรรค 
5.5  ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค 
5.6  การสงเสริมและพัฒนาความคิดสรางสรรค 
5.7  การวัดความคิดสรางสรรค 

 6.  หลักการและแนวคิดเกีย่วกับความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 
  6.1  ความหมายของความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 
  6.2  การวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

  7.  หลักการและแนวคิดเกีย่วกับเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
   7.1  ความหมายของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
   7.2  องคประกอบของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
   7.3  เครื่องมือวัดเจตคตติอวชิาคณิตศาสตร 
   7.4  ประโยชนของเจตคต ิ
   7.5   ความสัมพันธระหวางเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

         และความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 
  8.  งานวิจยัที่เกี่ยวของ 

   8.1  งานวิจยัที่เกี่ยวของกับการจัดการเรยีนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 
   8.2  งานวิจยัที่เกี่ยวของกับการจัดการเรยีนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
   8.3  งานวิจยัที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

 
1.  หลักการและแนวคิดเก่ียวกับหลักสูตรกลุมสาระการเรยีนรูคณติศาสตร  พุทธศักราช 2544   
  กระทรวงศึกษาธิการ (2544ข : 1) กลาวถึงหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร+++    
พุทธศักราช  2544  ดังนี้ 
 1.1  ความสําคญัของคณติศาสตร 
 คณิตศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งตอการพัฒนาความคิดของมนุษย  ทําใหมนุษยมีความคิด
สรางสรรค  คิดอยางมีเหตุผล  เปนระบบ  ระเบียบ  มีแบบแผน  สามารถวิเคราะหปญหา  และ 
สถานการณไดอยางถ่ีถวนรอบคอบ  ทําใหสามารถคาดการณ วางแผน  ตัดสินใจและแกปญหาได
อยาง ถูกตองและเหมาะสม 
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 คณิตศาสตรเปนเครื่องมือในการศึกษาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ตลอดจนศาสตรอ่ืนๆ
ที่เกี่ยวของ  คณิตศาสตรจึงมีประโยชนตอการดํารงชีวิตและชวยพัฒนาคุณภาพชีวิตใหดีขึ้น       
นอกจากนี้คณิตศาสตรยังชวยพัฒนาคนใหเปนมนุษยที่สมบูรณ  มีความสมดุลทั้งทางรางกาย  จิตใจ   
สติปญญาและอารมณ  สามารถคิดเปน  ทําเปน  แกปญหาเปน  และสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยาง
มีความสุข 
 1.2  คุณภาพของนักเรียน 
 คุณภาพของนักเรียนเมื่อนักเรียนจบการศึกษาขั้นพื้นฐาน 12  ปแลว  นักเรียนจะตองมี
ความรูความเขาใจในเนื้อหาสาระคณิตศาสตรมีทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรมีเจตคติที่ดีตอ

คณิตศาสตรตระหนักในคุณคาของคณิตศาสตร  และสามารถนําความรูทางคณิตศาสตรไปพัฒนา
คุณภาพชีวิต  ตลอดจนสามารถนําความรูทางคณิตศาสตรไปเปนเครื่องมือในการเรียนรูส่ิงตางๆ
และเปนพื้นฐานในการศึกษาในระดับที่สูงขึ้น 
 การที่นักเรียนจะเกิดการเรียนรูคณิตศาสตรอยางมีคุณภาพนั้นจะตองมีความสมดุล

ระหวางสาระทางดานความรู  ทักษะกระบวนการควบคูไปกับคุณธรรม  จริยธรรม  และคานิยมดังนี้ 
 1. มีความรูความเขาใจในคณิตศาสตรพื้นฐานเกี่ยวกับจํานวนและการดําเนินการ  
การวัด เรขาคณิต พีชคณิต  การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน  พรอมทั้งสามารถนําความรูนั้น
ไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันได 
 2.  มีทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรที่จําเปน  ไดแก  ความสามารถในการ
แกปญหาดวย  วิธีการที่หลากหลาย  การใหเหตุผล  การสื่อสาร  ส่ือความหมายทางคณิตศาสตรและ
การนําเสนอ การมีความคิดริเร่ิมสรางสรรคการเชื่อมโยงความรูตางๆทางคณิตศาสตร และเชื่อมโยง
คณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ 

 3. มีความสามารถในการทํางานอยางเปนระบบ มีระเบียบวินัย มีความรอบคอบ  มี
ความรับผิดชอบ  มีคุณธรรมและจริยธรรม  มีวิจารณญาณ มีความเชื่อมั่นในตนเองและรับฟง  ความ
คิดเห็นของผูอ่ืนอยางมีเหตุผล  พรอมทั้งตระหนักในคุณคาและมีเจตคติที่ดีตอคณิตศาสตร 
 เมื่อนักเรียนจบการเรียนชวงชั้นที่  1  นักเรียนควรจะมีความสามารถดังนี้ 
 1.   มีความคิดรวบยอดและความรูสึกเชิงจํานวนเกี่ยวกับจํานวนนับและศูนย 
และการดําเนินการของจํานวน  สามารถแกปญหาเกี่ยวกับการบวก  การลบ  การคูณและการหาร
จํานวนนับ  พรอมทั้งตระหนักถึงความสมเหตุสมผลของคําตอบที่ไดและสามารถสรางโจทยได 
 2.   มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับความยาว ระยะทาง น้ําหนักปริมาตรและความจุ 
สามารถวัดปริมาณดังกลาวไดอยางถูกตองและเหมาะสม และนําความรูเกี่ยวกับการวัดไปใช 
แกปญหาในสถานการณตางๆได 
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 3.   มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับสมบัติพื้นฐานของรูปเรขาคณิตหนึ่งมิติ  สองมิติ 
และสามมิติ 
 4.   มีความรูความเขาใจเกีย่วกับแบบรูป  (Pattern) และอธิบายความสัมพนัธได 
 5.   รวบรวมขอมูล  จัดระบบขอมูล  และอภิปรายประเด็นตางๆจากแผนภูมิ 
รูปภาพและแผนภูมิแทงได 
 6.   มีทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรที่จําเปน ไดแก ความสามารถในการ 
แกปญหา  การใหเหตุผล  การสื่อสาร  ส่ือความหมาย  และการนําเสนอทางคณิตศาสตร การมี
ความคิดริเร่ิมสรางสรรค  และการเชื่อมโยงความรูตางๆทางคณิตศาสตร 
 1.3  สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  ชวงชั้นท่ี  1  
 สาระที่ 1  จํานวนและการดําเนินการ  
 มาตรฐาน ค.1.1  เขาใจถึงความหลากหลายของการแสดงจํานวนและการใชจํานวน
ในชีวิตจริง  
  1.   มีความคิดรวบยอดและความรูสึกเชิงจํานวน (Number Sense) เกี่ยวกับ
จํานวนนับและศูนย 
  2.   อาน  เขียนตัวหนังสือและตัวเลขแสดงจํานวนนับและศูนยได 
  3.   เปรียบเทียบจํานวนนับและศูนยได 
 มาตรฐาน ค.1.2 เขาใจถึงผลที่เกิดขึ้นจากการดําเนินการของจํานวนและความ

สัมพันธระหวาง การดําเนินการตาง ๆ และสามารถใชการดําเนินการในการแกปญหาได  
  1.   มีความคิดรวบยอดเกี่ยวกับการบวก  การลบ  การคูณ  และการหาร  จํานวน
นับและศูนย 
  2.   บวก ลบ คูณ และหารจํานวนนับและศูนยพรอมทั้งตระหนักถึงความสมเหตุ 
สมผลของคําตอบที่ได 
  3.   แกปญหาเกี่ยวกับการบวก  การลบ  การคูณ  และการหารจํานวนนับและ
ศูนยพรอมทั้งตระหนักถึงความสมเหตุสมผลของคําตอบที่ได  และสามารถสรางโจทยได 
 มาตรฐาน ค.1.3 ใชการประมาณคาในการคํานวณและแกปญหาได  
  1.   เขาใจเกีย่วกับการประมาณคาและนําไปใชแกปญหาได 

 มาตรฐานค.1.4 เขาใจในระบบจํานวนและสามารถนําสมบัติเกี่ยวกับจาํนวนไปใชได  
  1. เขาใจเกี่ยวกับการนับทีละ 1,2,3,4,10,25,50 และ 100 และสามารถนําไป

ประยุกตได 
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 สาระที่  2  การวัด  
 มาตรฐาน ค. 2.1  เขาใจพื้นฐานเกี่ยวกับการวัด  

 1.   เขาใจเกีย่วกับการวัดความยาว  (เมตร  เซนติเมตร  มิลิเมตร)  การวัดน้ําหนกั 
 (กิโลกรัม  ขีด  กรัม) และการวัดปริมาตร (ลิตร  มิลลิลิตร) 

 2.   เขาใจเกีย่วกับเงินและเวลา 
 3.   เลือกใชเครื่องมือวัดและหนวยการวัดไดอยางเหมาะสม 
 4.   บอกความสัมพันธระหวางหนวยการวัดในระบบเดยีวกนัได 

 มาตรฐาน ค. 2.2  วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งที่ตองการวัดได 
  1.   ใชเครื่องมือวดัที่เปนมาตรฐานวัดความยาว น้ําหนัก และปริมาตรของสิ่ง
ตางๆได 
  2.   บอกเวลาเปนนาฬิกาและนาที (ชวง 5 นาที) วัน เดือน ป และจํานวนเงนิได 
  3.   คาดคะเนความยาว  น้ําหนกั  และปริมาตรพรอมทั้งสามารถเปรียบเทียบ
คาที่ไดจากการคาดคะเนกับคาที่ไดจากการวัดดวยเครื่องมือได  
 มาตรฐาน ค. 2.3  แกปญหาเกี่ยวกับการวัดได  
  1.   นําความรูเกีย่วกับการวดั  เงนิ  เวลา  ไปใชแกปญหาในสถานการณตางๆได 
 สาระที่ 3  เรขาคณิต  

มาตรฐาน ค. 3.1 อธิบายและวิเคราะหรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิตไิด  
 1.   บอกชนิดของรูปเรขาคณิต  หนึ่งมิติ  สองมิติ  และสามมิติที่กําหนดใหได 
 2.   เขียนรูปเรขาคณิตสองมิติและจําแนกรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิตไิด 
 3.   เขียนชื่อของจดุ สวนของเสนตรง รังสี  เสนตรง  มุมและเขยีนสัญลักษณ 

แทนได 
มาตรฐาน ค. 3.2 ใชการนึกภาพ (Visualization) ใชเหตุผลเกี่ยวกับปรภิูม ิ(Spatial   

reasoning) และใชแบบจําลองทางเรขาคณิต (Geometric model) ในการแกปญหาได  
  1.   เขียนรูปเรขาคณิตสองมิติจากมุมมองตางๆได 
  2.   บอกรูปเรขาคณิตตางๆที่อยูในสิ่งแวดลอมรอบตัวได 
 สาระที่  4 พีชคณิต 

มาตรฐาน ค. 4.1 อธิบายและวิเคราะหแบบรูป (Pattern) ความสัมพันธ และฟงกชัน 
ตาง ๆ ได  
  1.   บอกรูปและความสัมพันธที่กาํหนดใหได 
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          มาตรฐาน ค. 4.2  ใชนิพจน สมการ อสมการ กราฟ และแบบจําลองทางคณิตศาสตร 
อ่ืน ๆ แทนสถานการณตาง ๆ ตลอดจนแปลความหมายและนําไปใชแกปญหาได  
  1. วิเคราะหสถานการณหรือปญหาและสามารถเขียนใหอยูในรูปประโยค++++
สัญลักษณ 
 สาระที่  5  การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน  

มาตรฐาน ค. 5.1  เขาใจและใชวิธีการทางสถิติในการวิเคราะหขอมูลได 
 1.  รวบรวมขอมูลเกี่ยวกับตนเองและสิ่งแวดลอมรอบตัวที่พบเห็นในชวีิต 

ประจําวัน 
 2.  จําแนกและจัดประเภทตามลักษณะของขอมูลและนําเสนอได 
 3.  อานและอภิปรายประเด็นตางๆจากแผนภูมิรูปภาพและแผนภูมิแทงได 

มาตรฐาน  ค. 5.2  ใชวิธีการทางสถิติและความรูเกี่ยวกับความนาจะเปนในการ 
คาดการณไดอยาง สมเหตุสมผล  
 มาตรฐาน  ค. 5.3 ใชความรูเกี่ยวกับสถิติและความนาจะเปนชวยในการตัดสินใจและ
แกปญหาได 
 สาระที่  6  ทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร  

มาตรฐาน  ค. 6.1  มีความสามารถในการแกปญหา  
 1.  ใชวิธีการที่หลากหลายแกปญหาได 
 2.  ใชความรูทางคณิตศาสตรแกปญหาในสถานการณจริงได 
มาตรฐาน  ค. 6.2  มีความสามารถในการใหเหตุผล  
 1.  ใหเหตุผลประกอบการตัดสินใจและสรุปผลไดอยางเหมาะสม 
มาตรฐาน  ค. 6.3  มีความสามารถในการสื่อสาร  การสื่อความหมายทางคณิตศาสตร  

และการนําเสนอ 
  1.   ใชภาษาและสัญลักษณทางคณิตศาสตรในการสื่อสาร  ส่ือความหมายและ 
นําเสนอไดอยางถูกตองและเหมาะสม 
 มาตรฐาน  ค. 6.4 มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรูตาง ๆ ทางคณิตศาสตรและ
เชื่อมโยง คณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืน ๆ ได  
  1. นําความรูทางคณิตศาสตรไปเชื่อมโยงในการเรียนรูเนื้อหาตางๆ ในวิชา
คณิตศาสตร  และเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับวิชาอ่ืนได 
 มาตรฐาน  ค 6.5 มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 

 1.   มีความคิดริเร่ิมสรางสรรคในการทํางาน 
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 จากหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ไดกําหนดจุดมุงหมายที่เปน     
มาตรฐานการเรียนรูไวอยางชัดเจนวาใหนักเรียนเกิดการเรียนรู เห็นคุณคาของตนเอง  มีความคิด
สรางสรรคใฝรู  ใฝเรียน  รักการอาน  รักการเขียน  และรักการคนควา  มีทักษะและกระบวนการใน
การดําเนินชีวิต  ซ่ึงจะเห็นวาคณิตศาสตรเปนวิชาหนึ่งที่มีความสําคัญตอการพัฒนาความคิดของคน
ทําใหมีความคิดสรางสรรค  คิดอยางมีเหตุผล  เปนระบบ  ระเบียบมีแบบแผน  สามารถวิเคราะห
ปญหาและสถานการณไดอยางรอบคอบ  ถูกตอง  และเหมาะสม  และเมื่อพิจารณามาตรฐานการ
เรียนรูจะเห็นวาจะเนนการเรียนรูสาระการเรียนรูเรื่องการวัดมากในชวงชั้นที่  1  เพื่อเปนการ

วางรากฐานความเขาใจเบื้องตน  เนนการลงมือปฏิบัติเพื่อฝกทักษะการวัดและการคาดคะเน  และ
ฝกทักษะการแกปญหาในสถานการณตางๆ ในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยจึงสนใจที่จะนําเนื้อหาเรื่องการ
วัดเกี่ยวกับ การชั่ง  การตวงมาใชในการวิจัยคร้ังนี้  ซ่ึงมีมาตรฐานการเรียนรูดังนี้  
 มาตรฐาน ค. 2.1  เขาใจพื้นฐานเกี่ยวกับการวัด  

1.   เขาใจเกีย่วกับการการวัดน้ําหนัก (กิโลกรัม  ขีด  กรัม) และการวัดปริมาตร  
(ลิตร  มิลลิลิตร) 

2.   เลือกใชเครื่องมือวัดและหนวยการวัดไดอยางเหมาะสม 
3.   บอกความสัมพันธระหวางหนวยการวัดในระบบเดยีวกนัได 

 มาตรฐาน ค. 2.2  วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งที่ตองการวัดได 
 1.  ใชเครื่องมอืวัดที่เปนมาตรฐานวัดความยาว น้าํหนกั และปริมาตรของสิ่งตางๆได 
 2.   คาดคะเนความยาว  น้ําหนกั  และปริมาตรพรอมทั้งสามารถเปรียบเทียบคาที่ได
จากการคาดคะเนกับคาทีไ่ดจากการวัดดวยเครื่องมือได  
 มาตรฐาน ค. 2.3  แกปญหาเกี่ยวกับการวัดได  
 1.   นําความรูเกี่ยวกับการวัดไปใชแกปญหาในสถานการณตางๆได 
 
2.  หลักการและแนวคิดเก่ียวกับการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน  
          การจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน  (Problem – Based Learning หรือ PBL) มีชื่อ
เรียกแตกตางกันหลายช่ือดวยกัน เชน การสอนแบบใชปญหาเปนหลัก การเรียนรูโดยใชปญหาเปน
หลัก การเรียนรูโดยใชปญหา การเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน การเรียนแบบใชปญหาเปนฐาน 
เปนตน  ซ่ึงมีความหมายอยางเดียวกัน สําหรับการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยใชคําวา การจัดการเรียนรูแบบใช
ปญหาเปนฐาน มีนักการศึกษาและนักวิชาการไดกลาวถึงการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานไว 
ดังนี้ 
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 2.1    ความเปนมาของการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 
 มัณฑรา ธรรมบุศย  (2545  : 14 – 15)  กลาวถึงประวัติความเปนมาของการจัดการเรียนรู 

แบบใชปญหาเปนฐานวา ในศตวรรษที่ 20 จอหน ดิวอ้ี  (John Dewey) นักการศึกษาชาวอเมริกัน ซ่ึง 
เปนผูตนคิดวิธีสอนแบบแกปญหาและเปนผูเสนอแนวคิดวา  การเรียนรูเกิดจากการลงมือทําดวย 
ตนเอง (Learning By Doing) แนวคิดของดิวอ้ีไดนําไปสูแนวคิดในการสอนรูปแบบตางๆ ที่ใชกัน 
อยูในปจจุบันแนวคิดของการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน ก็มีรากฐานความคิดมาจากดิวอ้ี 
เชนเดียวกัน การจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานมีการพัฒนาขึ้นครั้งแรกในชวงปลาย ค.ศ. 
1969  โดยคณะวิทยาศาสตรสุขภาพ (Faculty of Health Sciences) ของมหาวิทยาลัยแมคมาสเตอร  
McMaster ที่ประเทศแคนาดา  โดยนํามาใชในกระบวนการเรียนการสอนใหกับนักศึกษาแพทย  
และในปจจุบันไดขยายไปสาขาอื่นๆ  เชน วิศวกรรมศาสตร  กฎหมาย  สถาปตยกรรม ภาษาศาสตร 
สังคมศาสตร วิทยาศาสตร คณิตศาสตร เปนตน  และในปจจุบันไดขยายไปสูระดับประถมศึกษา
และมัธยมศึกษามากขึ้น  

 2.2.   ความหมายของการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 
 มีนักการศึกษาและนักวิชาการไดใหความหมายของการจัดการเรียนรูแบบใชปญหา   
เปนฐานไว ดังนี้ 
 ดัช  (Duch. 1995 : 1) กลาววา  การจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน เปนวิธีการเรียน
การสอนที่มีลักษณะใชปญหาเกี่ยวกับชีวิตประจําวันของนักเรียน  เปนวิธีการเรียนการสอนที่ฝกให
นักเรียนคิดวิเคราะหและพัฒนาทักษะการแกปญหา  นักเรียนจะเรียนรูทักษะการเรียนรูตลอดชีวิต
ซ่ึงประกอบดวยความสามารถในการคนควาและใชทรัพยากรการเรียนรูอยางมีคุณภาพ  และความรู
ตางๆที่มีอยูกอนแลวเปนสิ่งที่มีความสําคัญสําหรับการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 
 การเลเกอร (Gallagher. 1997 : 332 – 362) ไดใหความหมายไววา การจัดการเรียนรูแบบ
ใชปญหาเปนฐานเปนการเรียนรูที่นักเรียนตองเรียนรูจากการเรียน  (Learn to learn) โดยนักเรียนจะ
ทํางานรวมกันเปนกลุม เพื่อคนหาวิธีแกปญหา โดยจะบูรณาการความรูที่ตองการใหนักเรียนไดรับ
กับการแกปญหาเขาดวยกัน ปญหาที่ใชมีลักษณะเกี่ยวกับชีวิตประจําวันและมีความสัมพันธกับ   
นักเรียน  การเรยีนรูแบบใชปญหาเปนฐานจะมุงเนนพัฒนานักเรียนในดานทักษะการเรียนรูมากกวา
ความรูที่นักเรียนจะไดมา   และพัฒนานักเรียนสูการเปนผูที่สามารถเรียนรูโดยช้ีนําตนเองได 
 บาเรลล (Barell. 1998 : 7) กลาววา การเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานเปนกระบวนการ
ของการสํารวจเพื่อจะตอบคําถามสิ่งที่อยากรูอยากเห็นขอสงสัยและความไมมั่นใจเกี่ยวกับ

ปรากฏการณธรรมชาติในชีวิตจริงที่มีความซับซอน ปญหาที่ใชในกระบวนการเรียนรูจะเปนปญหา
ที่ไมชัดเจน มีความยากหรือมีขอสงสัย สามารถตอบคําถามไดหลายคําตอบ 
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 ทอรพ และ เซจ (Torp & Sage. 1998 : 14-16) กลาววา  การจัดการเรียนรูแบบใชปญหา
เปนฐานเนนการจัดประสบการณการเรียนรูที่ไดจากการสํารวจ  คนควาและการแกปญหาที่มีความ 
สัมพันธเกี่ยวกับชีวิตประจําวันซึ่งนักเรียนอาจพบเจอ  การเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานนั้นเปนทั้ง
ยุทธวิธีการเรียนการสอนและใชเปนแนวทางในการจัดหลักสูตร  ซ่ึงมีลักษณะดึงดูดนักเรียนใหเขา
ไปมีสวนรวมในการแกปญหาครูจะเปนผูที่คอยใหคําแนะนําและออกแบบสภาพแวดลอมการ  
เรียนรู  สงเสริมใหนักเรียนไดคิดและสํารวจ หลักสูตรที่สรางขึ้นจะมีปญหาเปนแกนกลางมีบทบาท
ในการเตรียมประสบการณจริงที่สงเสริมกิจกรรมการเรียนรู  สนับสนุนใหสรางความรูดวยตัวเอง
และบูรณาการสิ่งตางๆที่เรียนรูในโรงเรียนกับชีวิตจริงเขาดวยกัน  ในขณะที่เรียนรูนักเรียนจะถูกทํา
ใหเปนนักแกปญหาและพัฒนาไปสูการเปนผูที่สามารถเรียนรูโดยการชี้นําตนเองได  ในกระบวน 
การเรียนรูดวยวิธีนี้ครูจะเปนผูรวมในการแกปญหา  มีหนาที่ในการสรางความสนใจ  สรางความ
กระตือรือรน  ในการเรียนรูใหกับนักเรียน  เปนผูแนะนําและอํานวยความสะดวกเพื่อใหนักเรียน
เกิดการเรียนรูอยางสมบูรณ 

 อมรทิพย ณ บางชาง  (2543 : 24) สุภาวดี ดอนเมือง  (2544 : 24)  อาภรณ  แสงรัศมี 
(2543 : 14) ยุรวัฒน คลายมงคล  (2545 : 55) รังสรรค ทองสุกนอก (2547 : 13) วิชนีย ทศศะ  (2547 
: 63) เบญจวรรณ  อวมมณี  (2549 : 49) มีความเห็นสอดคลองกันเกี่ยวกับความหมายของการเรียน
แบบใชปญหาเปนฐานวา เปนวิธีการเรียนวิธีหนึ่งที่ใชปญหาเปนตัวกระตุนใหนักเรียนแสวงหา
ความรูใหม และใชความรูเดิมที่มีอยูในการแกปญหา ซ่ึงเปนสถานการณที่นักเรียนจะตองพบใน
การปฏิบัติดวยตนเอง ในการคนควาหาความรูใหมดวยตนเองโดยใชกระบวนการทํางานเปนกลุม 
โดยครูเปนผูสนับสนุนและอํานวยความสะดวกในการเรียน การเรียนแบบใชปญหาเปนฐานมี
วัตถุประสงคเพื่อใหนักเรียนสามารถเรียนรูเนื้อหาวิชาไดตามที่ตองการพัฒนาทักษะในการ

แกปญหาและความคิดสรางสรรค  ศึกษาคนควาดวยตนเอง  คิดเปน แกปญหาเปน  มีการตัดสินใจที่
ดี  ตลอดจนสามารถนําไปแกปญหาในชีวิตประจําวันได 
 ทิศนา แขมมณี (2545 : 136) กลาววา การจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานเปนการจัด
สภาพการณของการเรียนการสอนที่ใชปญหาเปนเครื่องมือ ในการชวยใหนักเรียนเกิดการเรียนรู
ตามเปาหมาย โดยครูอาจนํานักเรียนไปเผชิญสถานการณปญหาจริง หรือครูอาจจัดสภาพการณให
นักเรียนเผชิญปญหา หรือฝกกระบวนการคิดวิเคราะหปญหาและแกปญหารวมกันเปนกลุม ซ่ึงจะ
ชวยให นักเรียนเกิดความเขาใจในปญหานั้นอยางชัดเจน ไดเห็นทางเลือกและวิธีการที่หลากหลาย
ในการแกปญหา รวมทั้งชวยใหนักเรียนเกิดความใฝรูเกิดทักษะกระบวนการคิดและกระบวนการ 
แกปญหาตาง ๆ  
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 มัณฑรา ธรรมบุศย (2545 : 13) กลาววา การจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน เปน
รูปแบบการเรียนรูที่เกิดขึ้นจากแนวคิดตามทฤษฎีการเรียนรูแบบสรางสรรคนิยม โดยใหนักเรียน
สรางความรูใหมจากการใชปญหาที่เกิดขึ้นในโลกแหงความเปนจริงเปนบริบท ของการเรียนรู
เพื่อให  นักเรียนเกิดทักษะในการคิด วิเคราะห และคิดแกปญหา รวมทั้งไดความรูตามศาสตรใน
สาขาวิชาที่ตนศึกษาดวย การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน จึงเปนผลมาจากกระบวนการทํางานที่
ตองอาศัยความเขาใจและการแกปญหาเปนฐาน 

 วัชรา เลาเรียนดี (2547 : 72) กลาววา  การจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน เปน    
ยุทธวิธีในการจัดการเรียนรูเพื่อสงเสริมและพัฒนาทักษะการคิดแบบหนึ่งที่จัดกระบวนการเรียน

การสอนโดยใชปญหาเปนตัวกระตุน หรือเปนฐานสําหรับกิจกรรมการเรียนรู และกระบวนการ
เรียนรูโดยที่ปญหานั้นจะตองทําใหนักเรียนสนใจ ตองการแสวงหาคนควาหาเหตุผลมาชวย         
แกปญหา หรือทําใหปญหานั้นชัดเจนมองเห็นแนวทางแกไข ซ่ึงจะทําใหเกิดการเรียนรูและจะ     
สงเสริมการเรียนรูอยางกระตือรือรนของนักเรียนได 
 วัลลี  สัตยาศัย (2547 : 16) กลาววา  การจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน เปนวิธีการ
เรียนรูท่ีเริ่มตนดวยการใชปญหาเปนตัวกระตุนใหนักเรียนไปศึกษาคนควาศึกษาหาความรูดวย

วิธีการตางๆจากแหลงวิทยาการที่หลากหลาย เพื่อนํามาใชในการแกปญหาโดยมีการศึกษาหรือ
เตรียมตัวลวงหนาเกี่ยวกับปญหาดังกลาวมากอน 
 กุลยา  ตันติผลาชีวะ (2548 : 77) กลาววา  การจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน เปน
รูปแบบการการสอนที่เชื่อวา มโนทัศน  ความรูและทักษะไดมาจากความเขาใจ  รูปญหา  และได 
แกปญหาของนักเรียนโดยปญหาที่เรียนรูนั้นเปนตัวกระตุนใหเกิดการประสมประสานความรูเดิม

กับความรูใหมอยางเปนระบบซึ่งเปนทางนําไปสูการสรางเปนองคความรูเกี่ยวกับเนื้อหาวิชาที่เรียน

ดวยตนเองและสามารถนําความรูที่ไดนั้นไปประยุกตไดอยางตอเนื่อง 
 วัฒนา  รัตนพรหม  (2548 : 33)  กลาววา  การจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน   เปน 
ยุทธศาสตรการจัดการเรียนการสอนโดยมีจุดมุงหมายที่จะใหนักเรียนไดเรียนจากสถานการณที่เปน 
จริงซ่ึงอยูในรูปของปญหาที่จะพบไดในชีวิตจริงของการปฏิบัติงานตามวิชาชีพที่หลักสูตรนั้น

ตองการผลิตขึ้น  ทั้งนี้เพื่อศึกษาถึงองคความรูที่เกี่ยวของในการแกไขปญหา ฝกฝนความสามารถใน
การแสวงหาความรู  กระบวนการแกปญหาและการทํางานรวมกันเปนทีมโดยที่ไมไดเนนการศึกษา
เนื้อหาเปนรายวิชา 
 จากความหมายดังกลาวสรุปไดวาการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน เปนการสราง
ความรูจากกระบวนการทํางานเปนกลุมเพื่อแกปญหาหรือสถานการณ ท่ีสนใจเกี่ยวกับ

ชีวิตประจําวันและมีความสําคัญตอนักเรียน  ตัวปญหาจะเปนจุดตั้งตนของกระบวนการเรียนรูและ
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เปนตัวกระตุนตอไปในการพัฒนาทักษะการแกปญหาดวยเหตุผล  และการสืบคนขอมูลที่ตองการ 
จากแหลงวิทยาการตางๆที่หลากหลาย  เปนการเรียนรูที่มุงเนนพัฒนานักเรียนในดานทักษะการ
เรียนรูมากกวาความรูที่นักเรียนจะไดมา ครูจะเปนเพียงผูสนับสนุนและอํานวยความสะดวกในการ
เรียนรู   
 2.3    แนวคิดและหลักการพื้นฐานของการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 

 การจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน มีแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรู อยู 2 ประการ คือ 
การเรียนรูที่ยึดนักเรียนเปนศูนยกลาง และการเรียนรูแบบเอกัตภาพ (มนสภรณ  วิฑูรเมธา.  2549 : 
ออนไลน) 

   การเรียนรูที่ยึดนักเรียนเปนศูนยกลาง มีทฤษฎีการเรียนรูที่มีแนวคิดในการจัดการเรียนรู
ที่มีนักเรียนเปนศูนยกลาง คือ 
 1. ทฤษฎีมนุษยนิยม 
 โรเจอรส (Rogers. 1969 : 335) มีความเชื่อวา เปาหมายของการศึกษา คือ การอํานวย
ความสะดวกใหนักเรียนเห็นการเปลี่ยนแปลงในโลกและการเรียนรู คนเราอยูในโลกที่ส่ิงแวดลอม
ที่มีการเปลี่ยนแปลงอยางตอเนื่องไดอยางมั่นคงนั้น คนตองเรียนรูวาจะเรียนรูไดอยางไร เนื่องจาก
ความรูนั้นไมมั่นคง โรเจอรส เนนกระบวนการเรียนรู  (Learning  process ) เปาหมายการศึกษา คือ 
การอํานวยความสะดวกในการเรียนรู ใหบุคคลมีพัฒนาการและเจริญเติบโตไปสูการทํางานไดเตม็
ศักยภาพ 
 หลักการพื้นฐานของการศึกษาแบบมนุษยนิยม ที่ทําใหนักเรียนประสบผลสําเร็จในการ 
เรียนรูนั้น สรุปไดจากแนวคิดของ มาสโลว  โรเจอรส  และโคมส (สุรางค โควตระกูล. 2545 : 337 ) 
ดังนี้ 
 1.   นักเรียนจะเรียนรูไดดีตอเมื่อความจําเปนพื้นฐาน  4  ประการแรกตามหลักของ 
มาสโลว (Maslow) ของนักเรียนไดรับการตอบสนอง 
 2.   ความรูสึกมีความสําคัญเทากับความจริง ฉะนั้น การเรียนรู ควรจะรูสึกอยางไร 
มีความสําคัญเทากับการเรียนรูวา ควรจะคิดอยางไร 
 3.   นักเรียนจะเรียนรูก็ตอเมื่อบทเรียนที่นักเรียนสนใจ และตองการจะเรียนรู 
 4.   การเรียนรูเรื่องกระบวนการเรียนรู วาควรจะเรียนรูอยางไร มีความสําคัญ
มากกวาการเรียนรูเนื้อหาความจริงตางๆ 
 5.   การเรียนรูจะเกิดขึ้นไดตอเมื่อนักเรียนไมรูสึกวาตนถูกคุกคามหรือหวาดกลัว 
 6.   การประเมินผลการเรียนรูดวยตนเองของนักเรียน มีความหมายและมปีระโยชน 
มากกวาการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนดวยผูอ่ืน  
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 ในการจัดการเรียนรูครูควรมีกิจกรรม ดังตอไปนี้ 
  1.   ครูสรางบรรยากาศในหองเรียนใหนักเรียนไดรับรู สัมผัสกับปญหาที่เกี่ยวของ
กับนักเรียนเปนสําคัญ 
  2.   ครูจะเปดเผย ยอมรับความรูสึกของตนเอง จริงใจในการสรางสัมพันธภาพกับ 
นักเรียน 
  3.   ครูยอมรับนักเรียนอยางที่เขาเปน เขาใจความรูสึกของนักเรียน 
  4.   จัดทรัพยากรแหลงเรียนรูใหพรอม ครูตองจัดสรรเอกสาร  ตํารา  เครื่องใช  
สถานที่ปฏิบัติงาน ใหมีความพรอมใหนักเรียนไดเลือกใชแตไมบังคับ 
  5.   ครูไมใชการบรรยายไมมีการประเมินผลการเรียนรูนักเรียนโดยใชเกณฑ 
ภายนอกมาตัดสิน 
  6.   สรางบรรยากาศในชั้นเรียน และสรางสัมพันธภาพกับนักเรียนที่สงเสริมแรง 
จูงใจพื้นฐานของนักเรียน 
  7.   ผลลัพธที่เกิดขึ้นในตัวนักเรียน คือนักเรียนมีการปรับตัว ริเร่ิมดวยตนเอง มีความ 
รับผิดชอบในตนเองมีการสรางสรรคงาน ซ่ึงการเรียนการสอนที่ยึดนักเรียนเปนศูนยกลางนี้ มีการ
กระตุน สนับสนุนใชความคิดของนักเรียน และเห็นความสําคัญของการยอมรับนักเรียน 
 2.  การเรียนรูแบบเอกัตภาพ  เปนการจัดการเรียนรูที่นําไปสูวัตถุประสงคของนักเรียน
เปนรายบุคคล หรือการจัดการเรียนการสอนที่คลายคลึงกันใหแกนักเรียน เทคนิคการสอนอาจใช
อยางเดียวหรือหลายอยางรวมกันโดยเปดโอกาสใหนักเรียนระบุ เปาหมายเลือกวิธีการเรียนเลือกสื่อ
และอุปกรณการเรียนใหเหมาะสมกับนักเรียนแตละคน  
 สรุปไดวาการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานมีแนวคิดทฤษฎีของกระบวนการสรางความรู

ใหมบนพื้นฐานของความรูเดิม  ที่มีอยูในตัวเอง  เชื่อวานักเรียนจะเกิดการเรียนรู  ไดเมื่อมีการลงมือ
กระทําดวยตนเอง  ซ่ึงจะทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลง โครงสรางทางปญญาในการคนพบความรูดวย
ตนเอง  มีปฏิสัมพันธในกลุม  มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน  ซ่ึงการที่จะแกปญหาได
ตองอาศัยขอมูลเดิมที่มีอยูกอนแลว 
 2.4  กลไกพื้นฐานในการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 

 จากความหมายและลักษณะการจัดการเรยีนรูแบบใชปญหาเปนฐานจะพบวาสิ่งสําคัญที่

ตองคํานึงถึงคือ การใหนกัเรยีนไดผานกลไกอยางครบถวน 3 ประการคอื 
 1.  การจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน (Problem – Based Learning) คือ

กระบวนการเรียนรูที่นักเรียนใช “ปญหา” เปนฐานในการแสวงหาความรูดวยกลวิธีหาขอมูลเพื่อ
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พิสูจนสมมุติฐานอันเปนการแกปญหานั้นโดยนักเรียน จะตองนําปญหามาเชื่อมโยงกับความรูเดิม 
ความคิดที่มีเหตุผลและการแสวงหาความรูใหม กระบวนการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน สามารถ
เกิดขึ้นไดกับการเรียนรายบุคคลหรือการเรียนรูกลุมยอยแตการเรียนแบบกลุมยอย จะชวยให  
รวบรวมความคิดในการแกปญหาไดกวางขวางมากกวา 
 2.  การเรียนรูดวยตนเอง  (Self – Directed  Learning) เปนวิธีการเรียนที่นักเรียนมี       
เสรีภาพ ในการใชความรูความสามารถในการแสวงหาความรูดวยตนเอง นักเรียนจะตองบริหาร
เวลาของตนเองกําหนดการดําเนินงาน มีความรับผิดชอบตอกลุม คัดเลือกประสบการณการเรียนรู
ดวยตนเอง และการประเมินผลตนเอง ซ่ึงการเรียนรูดวยตนเองนี้ มีความแตกตางจากการเรียนการ
สอนที่เนนครูเปนหลัก 
 3.  การเรียนรูเปนกลุมยอย (Small – Group Learning)เปนวิธีการที่นักเรียนไดพัฒนา
ความสามารถในการทํางานรวมกับ ผูอ่ืนเปนทีมและยอมรับประโยชนของการทํางานรวมกันให 
คนควาหาแนวความคิด 
 สรุปไดวาการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน ใชหลักการเรียนรูแบบยึดนักเรยีน 
เปนศูนยกลางและการเรียนรูแบบเอกัตภาพซึ่งในการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานนี้นักเรียน

ไดสัมผัสจริงกับปญหาที่จะพบไดในสถานการณจริงเปนสิ่งกระตุนใหเกิดการเรียนรู นักเรียนจะ
เปนผูกําหนดเนื้อหาที่ตองการเรียนรูอยางอิสระคนควาหาความรูดวยตนเองและใชกระบวนการ

แกปญหาเปนฐานใหญในวิธีการคนควาหาความรู  และจากการศึกษากลไกพื้นฐานในการจัดการ
เรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน  ผูวิจัยจึงนําไปเปนประโยชนตอการจัดการเรียนรูใหเหมาะสมกับ
นักเรียน โดยการสรางบรรยากาศและการจัดหาทรัพยากรและเลือกสื่อใหเหมาะสมกับนักเรียน เพื่อ
สนับสนุนการจัดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น   และทําใหนักเรียนเกิดวัตถุประสงคตาม
ที่ตั้งไว 
 2.5  ขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 
 ขั้นตอนการจดัการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน นับเปนขั้นตอนที่สําคัญมาก จาก
การศึกษางานวิจัยทีเ่กีย่วของสรุปขั้นตอนการจัดการเรยีนรูไดดังนี ้
 พลสัณห  โพธ์ิศรีทอง  (2548 : 186-187) กลาวถึงขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบใชปญหา
เปนฐานเปนกระบวนการเรียนรูในกลุมยอย (Small Group Learning)โดยนักเรียนจะเรียนรูจากกรณี
(Case study) หรือจากสถานการณ (Scenario) ที่กําหนดมาใหโดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร
ในการแกปญหา  เพื่อใหเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงคที่ตนเอง ไดกําหนดไวในแตละเรื่อง  โดยมี 
ขั้นตอนของการเรียนรูดังนี้ 
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 ขั้นที่  1  กลุมนักเรียนจะตองทําความเขาใจทั้งคําศัพท  ขอความ  แนวคิดที่ปรากฏอยู
ในปญหาใหชัดเจนเสียกอนโดยอาศัยความรูพื้นฐานเดิมของสมาชิกภายในกลุม  หรือจากเอกสาร
ตําราแหลงวิทยาการและสื่อตางๆ 
 ขั้นที่ 2  เปนการอธิบายปญหารวมกันของสมาชิกภายในกลุม  เพื่อใหทุกคนเกิด
ความเขาใจและมีความเห็นสอดคลองกันวา  มีเหตุการณหรือปรากฏการณใดบางที่กลาวถึงใน
ปญหานั้น  และจํากัดขอบเขตปญหานั้นใหชัดเจน 
 ขั้นที่  3  และ  4  สมาชิกในกลุมจะชวยกันวิเคราะหปญหาโดยใชเหตุผลและพื้น
ฐานความรูเดิมของสมาชิกเพื่อใหไดแนวความคิดและขอสนับสนุนเกี่ยวกับโครงสรางของปญหา  
สมาชิกของกลุมจะตองระดมความคิดเกี่ยวกบักระบวนการและกลไก  ที่เปนไปไดในการแกปญหา
เพื่อสรางสมมุติฐานที่สมเหตุสมผลใหมากที่สุดจึงเรียก 2 ขั้นนี้วาขั้นวิเคราะหปญหาและขั้น         
ตั้งสมมุติฐานเกี่ยวกับปญหานั้น 
 ขั้นที่  5  เปนการจัดลําดับความสําคัญของสมมุติฐาน  โดยอาศัยขอมูลขาวสารตางๆ  
รวมท้ังความรูจากสมาชิกภายในกลุม  เพื่อคัดขอสมมุติฐานที่เปนไปไมไดออกไป  และเลือกเอาขอ
สมมุติฐานที่มีความเปนไปไดไวศึกษาตอไป 
 ขั้นที่ 6 เปนการกําหนดวัตถุประสงคของการเรียนรู  โดยสมาชิกในกลุมรวมกัน
ตรวจสอบและวิเคราะหวาการจะพิสูจนหรือทดสอบสมมุติฐานที่ไดเลือกไวนั้นจําเปนจะตองหา  
ขอมูล  ขาวสารหรือความรูในเรื่องใดบางมาเพิ่มเติม  ดวยการเขียนวัตถุประสงคของการเรียนรู
ออกมาเปนขอๆ เชน ตองการเขียนเปนแผนการเรียนการสอนออกมาตองใชเทคนิควิธีการเรียนการ
สอน  การวัดผลอยางไรบาง  ส่ือตางๆ  ตองการใชอะไรบางและมากนอยเพียงใด  เปนตน 
 ข้ันที่  7   เปนขั้นการรวบรวมขอมูล  ขาวสารและความรูจากแหลงตางๆ  เพื่อให
เปนไปตามวัตถุประสงคที่ตั้งไวในขั้นที่  6  โดยสมาชิกจะแบงกันไปแสวงหาขอมูล  ขาวสาร  
ความรูเพิ่มเติมจากแหลงวิทยาการ (Resource)  ตางๆ ไดแก เอกสาร  ตํารา  ผูเชี่ยวชาญ  และนํามา
เสนอตอกลุมเพื่อใชตอบคําถาม  หรืออธิบายในขอปญหาที่ตองการแกไข เชน เพื่อนํามาเขียนเปน
แผนการสอน  หรือเพื่อนํามาเปนขอมูลในการกําหนดเทคนิคการสอน การวัดผล  การใชส่ือเปนตน 
 ขั้นที่  8 เปนการสังเคราะหขอมูลใหมที่ไดพรอมทั้งทดสอบสมมุติฐาน โดยสมาชิก
แตละคนในกลุมจะนําขอมลูขาวสารที่คนความาไดเสนอตอกลุม  เพื่อรวมกันพิจารณาตรวจสอบวา
ขอมูล  ที่ไดมานั้นเพียงพอตอการทดสอบสมมุติฐานหรือไม  หากกลุมพบวายังขาดขอมูลในสวนใด
ก็จะตองไปคนควาเพิ่มเติมใหครบถวน จากนั้นก็ทําการพิสูจนหรือทดสอบสมมติฐนใหเกิดความ
มั่นใจรวมกันทั้งกลุม 
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 ขั้นที่ 9 เปนขั้นใหขอสรุปและหลักการที่ไดจากการศึกษาปญหา  โดยกลุมจะสรุป
เนื้อหาสาระและหลักการตางๆ  ที่ไดจากการศึกษาปญหา  รวมทั้งสรุปแนวทางในการนําความรู
และหลักการนั้นไปใชในคราวตอไป 
 สํานักมาตรฐานการศึกษาและพัฒนาการเรียนรู (2550 : 8) ไดแบงขั้นตอนการจัดการ
เรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานไวดังนี้ 
 ขั้นที่  1  เชื่อมโยงปญหาและระบุปญหา เปนขั้นที่ครูนําเสนอสถานการณปญหาเพื่อ
กระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจและมองเห็นปญหา  สามารถระบุส่ิงที่เปนปญหาที่  นักเรียน
อยากรูอยากเรียนและเกิดความสนใจที่จะคนหาคําตอบ 
 ขั้นที่  2   กําหนดแนวทางที่เปนไปได นักเรียนแตละกลุมวางแผนการศึกษา   คนควา
ทําความเขาใจอภิปรายปญหาภายในกลุม ระดมสมองคิดวิเคราะห   เพื่อหาวิธีการหาคําตอบ ครูคอย
ชวยเหลือกระตุนใหเกิดการอภิปรายภายในกลุมใหนักเรียนเขาใจวิเคราะหปญหาแหลง     ขอมูล   
  ขั้นที่  3   ดําเนินการศึกษาคนควา นักเรียนกําหนดสิ่งที่ตองเรียน  ดําเนินการศึกษา
คนควาดวยตนเองดวยวิธีการหลากหลาย 

  ขั้นที่   4  สังเคราะหความรู นักเรียนนําขอคนพบ  ความรูท่ีไดคนความา  แลกเปลี่ยน
เรียนรูรวมกัน  อภิปรายผลและสังเคราะหความรูที่ไดมาวามีความเหมาะสมหรือไมเพียงใด 
  ขั้นที่  5  สรุปและประเมินคาของคําตอบ  นักเรียนแตละกลุมสรุปผลงานของกลุม
ตนเอง  และประเมินผลงานวาขอมูลที่ศึกษาคนความีความเหมาะสมหรือไมเพียงใด  โดยพยายาม
ตรวจสอบแนวคิดภายในกลุมของตนเองอยางอิสระทุกกลุมชวยกันสรุปองคความรูในภาพรวมของ

ปญหาอีกครั้ง 
  ขั้นที่ 6 นําเสนอและประเมินผลงาน นักเรียนนําขอมูลที่ไดมาจัดระบบองคความรู
และนําเสนอเปนผลงานในรูปแบบที่หลากหลาย  ครูประเมินผลการเรียนรูและทักษะกระบวนการ 

 จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา ขั้นตอนในการจัดการเรยีนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 
มีหลายขั้นตอน  แตละขั้นตอนไมยุงยากและซับซอนมากเกินไป  ในการจัดการเรียนรูครูผูสอนตอง
กาํหนดขั้นตอนใหเหมาะสมกับนักเรยีน  ระดับชั้น   สาระวิชา ตลอดจนเนื้อหาสาระในการเรยีนแต
ละครั้ง  สําหรับการวิจยัคร้ังนี้ ผูวิจยัใชรูปแบบขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานของ
สํานักมาตรฐานการศึกษาและพัฒนาการเรียนรู   เพื่อใชเปนกรอบความคิดในการวิจยั  มี 6 ขั้นตอน  
ตามที่ไดกลาวมาแลว  เพราะเปนขั้นตอนการจัดการเรียนรูที่ไมยุงยากและซับซอนเกินไป เหมาะสม
กับเนื้อหาเรื่องการชั่ง การตวง  ที่ใหนักเรียนไดฝกปฏบิัติ ทักษะการวัดและการคาดคะเน  การชัง่
การตวงในสถานการณ  และวิธีการที่แปลกใหม  ในระดบัชั้นประถมศึกษาปที่  3 
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 2.6  การประเมินผลการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 
 บาเรลล  (Barell.  1998 : 159-160)  กลาววา  การประเมินผลการจัดการเรียนรูแบบใช 
ปญหาเปนฐานมีลักษณะดังนี้ 

1.   ประเมินผลดวยวิธีการทีห่ลากหลาย  ไมประเมินผลดวยการสอบเพียงอยางเดยีวและ 
ไมควรประเมนิผลแคตอนจบบทเรียนเทานั้น 

2.   ประเมินผลจากสภาพจริง  โดยใหมีความสมัพันธกับประสบการณของนักเรียนที ่
สามารถเจอในชีวิตประจําวนั 

3.   ประเมินผลที่ความสามารถที่แสดงออกมาหรือจากการทาํงาน  ที่แสดงใหเห็นถึง 
ความเขาใจในความคิดรวบรอด 
 วัชรา เลาเรียนดี  (2547 : 99)  กลาวถึง  การประเมินผลการจัดการเรียนรูแบบใชปญหา
เปนฐานมีลักษณะดังนี ้

 1.   ใหเสนอรายงานการดําเนนิการแกปญหา ทัง้ที่เปนงานเดีย่วและงานกลุม 
 2.   ตรวจการเขยีนบันทึกผลการเรียนรูของตนเอง ของนักเรียนแตละคน 
 3.   ใชแบบประเมนิโดยใหเพื่อนประเมินกนัและกัน ซ่ึงตองกาํหนดเกณฑการประเมิน 

ใหชัดเจน 
 4.   ใชแบบสังเกตประเมินผลระหวางการเรียนรู 

 5.   ทดสอบดวยการใหวิเคราะหปญหา คิดหาแนวทางการแกปญหาและดําเนินการ 
แกปญหา เปนรายบุคคลโดยกําหนดปญหาใหปฏิบัติตามขั้นตอน 
 6.   สัมภาษณเปนรายบุคคล 
 7.  ใชขอสอบ 
 จากที่กลาวมาสรุปไดวาการประเมินผลการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน  เปนการ
ประเมินดวยวธีิการที่หลากหลาย  โดยการสังเกต  การใชขอสอบ การสัมภาษณ ซ่ึงในการวจิัยคร้ังนี้  
ผูวิจัยประเมินผลการจัดการเรียนรูของนักเรียน โดยการประเมินจากกจิกรรมการเรียนรูโดยใชแบบ
ประเมินการทาํงานกลุม  แบบประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค  แบบประเมินทักษะกระบวนการ  
และประเมนิผลจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 จากการศึกษาหลักการและขัน้ตอนการจดัการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน (Problem 
Based  Learning หรือ PBL) ซ่ึงประกอบดวยข้ันตอน  6  ขั้นตอน  คือ ขั้นเชื่อมโยงปญหาและระบุ
ปญหา   ขั้นกําหนดแนวทางที่เปนไปได   ขั้นดําเนินการศึกษาคนควา ขั้นสังเคราะหความรู ขั้นสรุป
และประเมนิคาของคําตอบ   ขั้นนําเสนอและประเมินผลงาน   ซึ่งเปนกิจกรรมการเรียนรูที่นักเรียน
มีสวนรวมในการเรียนการสอนและไดลงมือปฏิบัติและมีโอกาสออกไปแสวงหาความรูดวยตนเอง



มห
าว
ิทย
าล
ัยร
าช
ภัฏ
พร
ะน
คร
ศร
ีอย
ุธย
า

  
  29 

 

จากแหลงทรัพยากรเรยีนรู ทั้งภายในและภายนอกสถานศึกษา ในสวนของครูก็จะลดบทบาทของ
การเปน ผูควบคุมในชั้นเรยีนลงแตนักเรียนจะมีอํานาจในการจัดการควบคุมตนเอง ซ่ึงผูวิจัยไดนํา
ขั้นตอนการจดัการเรียนรูมาใชในการจัดการเรียนการสอนวิชาคณติศาสตร  ของนักเรียนชั้น 
ประถมศึกษาปที่  3  เร่ืองการชั่ง  การตวง  เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคิด        
สรางสรรคทางคณิตศาสตร 
 
3.   หลักการและแนวคิดเก่ียวกับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู (Inquiry Cycle) 

 การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู มีช่ือเรียกแตกตางกันหลายชื่อดวยกัน เชน การ
สอนแบบสืบสวนสอบสวน การสอนแบบสืบเสาะ การสอนแบบสืบเสาะหาความรูและการสอน
แบบสืบคน ซ่ึงมีความหมายอยางเดียวกัน สําหรับการวิจัยนี้ใชคําวา การจัดการเรียนรูแบบสืบ
เสาะหาความรู ซ่ึงประกอบดวยเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของดังนี้ 
 3.1  ความหมายของการจัดการเรยีนรูแบบสืบเสาะหาความรู  

กระทรวงศึกษาธิการ (2544ก : 36)  กลาววา  การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
หมายถึง  การจัดการเรียนรูที่เนนการพัฒนาความสามารถในการแกปญหาดวยวิธีการฝกใหนักเรียน
รูจักคนควาหาความรู  โดยใชกระบวนการคิดหาเหตุผล  จนคนพบความรูหรือแนวทางแกปญหาที่
ถูกตองดวยตนเอง  โดยครูตั้งคาํถามประเภทกระตุนใหนักเรียนใชความคิดหาวิธีการแกปญหาและ
สามารถนําวิธีการแกปญหานั้นมาแกปญหาได   

ปรมาภรณ  อนุพันธ  (2544 : 12)  กลาววา  การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูเปน
การสอนที่เนนนักเรียนเปนสําคัญและสงเสริมใหนักเรียนไดคิดเพื่อคนควาหาความรูความจริงดวย

ตนเองโดยครูเปนผูตั้งคําถามประเภทกระตุนใหนักเรียนไดคนควาวิธีการแกปญหาไดเอง 
ไสว  ฟกขาว  (2544  : 102)  กลาววา  การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู เปนวิธี

จัดการเรียนรูที่เนนการแสวงหาความรูเพื่อการแกปญหาโดยใชคําถาม  จัดเปนวิธีการสอนที่เปด
โอกาสใหนักเรียนไดมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอน  บทบาทของครูจะลดลง  ครูจะเปด
โอกาสและชี้แนะใหนักเรียนไดรวมคิด  รวมแสดงความคิดเห็น  รวมคนควา  และสรุปความรูดวย
ตนเองจากการถามตอบหรือครูและนักเรียนผลัดกันถามก็ได  แตรูปแบบที่นักเรียนเปนผูถามจะ
สอดคลองกับแนวการจัดการเรียนรูที่เนนนักเรียนเปนสําคัญมากที่สุด 

ชาตรี เกิดธรรม (2545 : 36) กลาววาการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ไววาเปน
การจัดการเรียนรูที่ฝกใหนักเรียนรูจักคนควาหาความรู โดยใชกระบวนการทางความคิดหาเหตุผล 
ทําใหคนพบความรูหรือแนวทางแกปญหาที่ถูกตองดวยตนเอง โดยครูตั้งคําถามประเภทกระตุนให    
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นักเรียนใชความคิดหาวิธีการแกปญหาไดเองสามารถนําการแกปญหามาใชประโยชนใน

ชีวิตประจําวันได 
สุวิทย มูลคํา และอรทัย มูลคํา (2545 : 136) กลาววา  การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะ         

หาความรู หมายถึง กระบวนการเรียนรูที่เนนการพัฒนาความสามารถในการแกปญหาดวยวิธีการ
ฝกใหนักเรียนรูจักศึกษาคนควาหาความรูโดยครูตั้งคําถามกระตุนใหนักเรียนใชกระบวนการทาง 
ความคิด หาเหตุผลจนคนพบความรูหรือแนวทางในการแกไขปญหาที่ถูกตองดวยตนเองสรุปเปน  
หลักการ กฎเกณฑหรือสามารถนําไปประยุกตใชประโยชนในการควบคุมปรับปรุงเปลี่ยนแปลง
หรือสรางสรรคส่ิงแวดลอมในสภาพการณตางๆ ไดอยางกวางขวาง 

จากความหมายดังกลาวพอสรุปไดวา การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู หมายถึง
กิจกรรมการเรียนรูที่มุงเนนการพัฒนาความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนดวยการฝกให  
นักเรียนรูจักคนควาหาความรูโดยใชกระบวนการคิดหาเหตุผล  จนคนพบความรูหรือแนวทาง     
แกปญหาที่ถูกตองดวยตนเอง และมีการถามตอบเปนสื่อกลางสําคัญในการเรียนรู     
 3.2  ขั้นตอนของการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

กระบวนการสบืเสาะหาความรูประกอบดวยข้ันตอนที่สําคัญ ดังนี้ 
 กระทรวงศึกษาธิการ  (2544 ก : 36-37) สุวิทย  มูลคํา  และอรทัย  มูลคํา (2545 : 138-

141) มีความเห็นสอดคลองกันเกี่ยวกับขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู มี 5 ขั้น  คือ 
   1.   ขั้นการสังกัปแนวหนา เปนขั้นที่ครูปูพื้นฐานความพรอมในดานความรูใหแก

นักเรียนโดยการดึงเอาความรูและประสบการณเดิมของนักเรียนที่เกี่ยวของกับสิ่งที่จะสอนใหมา

สัมพันธกัน รวมทั้งการปูพื้นความรูใหมที่จําเปนสําหรับการเรียนรูเนื้อหาสาระใหมใหกับนักเรียน 
และการจงูใจใหพรอมที่จะเรียน 

   2.  ขั้นสังเกต เปนขั้นที่ครูสรางสถานการณที่เปนปญหาหรือเปนการแสดงละครปริศนา
เพื่อใหนักเรียนสังเกตสภาพการณหรือส่ิงแวดลอมที่เปนปญหานั้นๆ ขั้นนี้ครูสงเสริมให 
นักเรียน  ฝกคิด  วิเคราะห  ทําความเขาใจ  แปลความหมาย  และจัดโครงสรางความคิดในรูปแบบ
ตางๆเพื่อใหสอดคลองกับสภาพปญหาและสรางแรงจูงใจใหนักเรียนเกิดความกระหายใครจะ

แสวงหาความจริง 
   3.  ขั้นอธิบาย  เปนขั้นที่ครูกระตุนใหนักเรียนหาคําอธิบายหรือสาเหตุของปญหาในรูป

ของเหตุผล  ขั้นนี้นักเรียนฝกการตั้งทฤษฎีหรือสมมุติฐานเพื่ออธิบายที่มา  สาเหตุของปญหานั้น 
เปนการฝกวิเคราะหระบบจากผลไปหาเหตุ 

  4.  ขั้นทํานาย  ใหนักเรียนรูจักหาแนวทางหรือวิธีที่จะพิสูจนทํานายผลหรือพยากรณได
วาผลจะเปนอยางไร  จะเกิดอะไรขึ้น  เปนการทดสอบสมมุติฐานหรือพิสูจนทฤษฏีที่ตั้งขึ้น 
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 5.   ขั้นควบคุมและสรางสรรค  เปนการสงเสริมใหนักเรียนนําหลักการ  กฏเกณฑและ
วิธีการแกปญหามาใชประโยชนในการปรับปรุงเปลี่ยนแปลงสิ่งแวดลอมในสภาพการณตางๆได 

ไสว   ฟกขาว  (2544  : 102-104)  กลาวถึง  ขั้นตอนการจดัการเรียนรูแบบสืบเสาะหา
ความรูไว 6 ขั้น ดังนี ้

1.  ขั้นนําเสนอสถานการณหรือส่ิงที่เปนปญหา  โดยครูอาจเลาเรื่องโดยใชส่ือ/อุปกรณ
ภาพประกอบหรือนําของจริงมาแสดงก็ได 

2.   ขั้นสังเกต  ครูใหนักเรียนสังเกตสิ่งที่ครูนําเสนอ  โดยใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 หรือ
อาจใชเครื่องมือบางอยางชวยก็ได 

3.  ขั้นอธิบาย ครูใหนักเรียนคิดสาเหตุของปญหาแลวตั้งสมมุติฐานเกี่ยวกับปญหานั้น+
จากความรูและประสบการณเดิมของนักเรียน 

4.  ขั้นทดสอบ  ครูใหนักเรียนชวยกันตั้งคําถาม เพื่อรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับปญหาให
มากที่สุด   เพื่อทดสอบสมมุติฐาน  โดยครูจะไมพยายามตอบคําถามในลักษณะที่จะอธิบายคําตอบ
ของปญหา แตอาจตอบเพียง "ใช"  หรือ "ไมใช" เทานั้น  นอกจากการถามแลว    ครูอาจใหนักเรียน
ศึกษาหรือทําการทดลองเพื่อพิสูจนสมมุติฐานดวยก็ได  ในกรณีที่เร่ืองไมยุงยาก และใชเวลาไมมาก 

5.   ขั้นสรุป  ครูใหนักเรียนสรุปความรูที่ไดจากขั้นทดสอบเพื่ออธิบายคําตอบของปญหา 
6.  ขั้นนําความรูไปใช ครูกระตุนใหนักเรียนนําความรูที่ไดประยุกตใชใหเกิดประโยชน

ในชีวิตประจําวัน 
 สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี (2546 : 219-220) กลาวถึงขั้นตอน

การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
 1.   ขั้นสรางความสนใจ (Engagement) เปนการกระตุนใหนักเรียนสนใจใครรูในสิ่งที่จะ

เรียน 
 2.  ขั้นสํารวจและคนหา (Exploration) ใหนักเรียนสํารวจตรวจสอบปญหาที่เกิดจาก

ความสนใจของนักเรียน  โดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
 3.  ขั้นอธิบายและลงขอสรุป (Explanation) เมื่อไดขอมูลจากการสํารวจตรวจสอบ 

นักเรียนสามารถอธิบายผลการทดลองโดยใชหลักการมาประกอบอยางมีเหตุผล 
 4.  ขั้นขยายความรู (Elaboration) เปนการเพิ่มเติมความรูใหสมบูรณ  และสามารถนํา

ความรูเดิมมาผสมผสานกับแนวคิดใหม  และนําไปใชอธิบายเหตุการณหรือสถานกาณณตางๆ  
เพื่อใหเกิดความรูกวางขวางยิ่งขึ้น  ขั้นอธิบายและลงขอสรุปเมื่อไดขอมูลจากการสํารวจตรวจสอบ    
นักเรียนสามารถอธิบายผลการทดลองโดยใชหลักการมาประกอบอยางมีเหตุผล 
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 5.  ขั้นประเมิน (Evaluation) เปนการประเมินการเรียนรูของนักเรียนวา  มีส่ิงใดที่ควร
จะปรับแกไข  จากขั้นนี้นําไปสูการนําความรูไปประยุกตใชในเรื่องอื่นๆ  

จากที่กลาวมาสรุปไดวา  การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู  เปนรูปแบบการ
จัดการเรียนรูวิธีหนึ่งตามคูมือครูที่กําหนดโดยสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  
ซ่ึงรูปแบบการจัดการเรียนรูที่ใชจัดการเรียนรูในสาระการเรียนรูคณิตศาสตรนั้น  มีหลากหลายวิธี  
เชน   การเรียนรูจากการปฏิบัติจริง  การเรียนรูจากการใชคําถาม  การเรียนรูจากการศึกษาคนควา  
การเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู  ซ่ึงการจัดการเรียนรูนั้นไมตายตัว  ครูผูสอนตองนํามาบูรณาการ
หรือเลือกใชใหเหมาะสมกับนักเรียน  สภาพแวดลอม  จุดประสงคการเรียนรู  ตลอดจนเนื้อหาสาระ
การเรียนรูแตละครั้ง  ขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูมีหลายขั้นตอน  ที่ใชในการ
วิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยได ใชขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ของสถาบันสงเสริมการสอน
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  ตามที่ไดกลาวมาแลว  เพราะเปนการจัดการเรียนรูที่เหมาะสมกับ
เนื้อหาเรื่องการชั่งการตวง  ที่ใหนักเรียนไดฝกปฏิบัติไดคิด  ไดสังเกต  และคาดคะเนคําตอบ  ที่ใช
กระบวนการทางวิทยาศาสตร 
 3.3 บทบาทของครูในการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 คาลลาฮาน  และคนอื่น  (Callahan, et al. 1998 : 261-262)  ไดกลาวถึง บทบาทของครูใน
การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ซ่ึงสรุปไดดังนี้ 

1.   ครูมีหนาที่ใหคําแนะนํากับนักเรียนเรียนมากกวาบอกใหนักเรียนทําตาม 
2.   ครูตั้งคําถาม เลือกประเด็นที่นาสนใจเพื่อกระตุนใหนักเรียนเรียนคิดและพยายาม   

คนหาคําตอบ 
3.  ในขณะที่นักเรียนคนหาคําตอบ  ครูควรแนะนําในการคนพบโดยหาความชัดเจนกับ

ปญหา 
4.  ครูพยายามสรางบรรยากาศในชั้นเรียนที่เปนการสงเสริมการสรางขอคาดเดาการ 

ตั้งขอสงสัยและการคิดแกปญหา 
5.    สนับสนุนใหนักเรียนตั้งสมมุติฐานและเปดโอกาสใหนกัเรียนไดตรวจสอบ 

สมมุติฐานดวยตนเอง 
6.  ชวยนักเรียนในการวิเคราะหและประเมินความคิดของตนเอง  โดยเปดโอกาสใหมี

การอภิปรายเปดในชั้นเรียน  และพยายามกระตุนใหนักเรียนพยายามคิดโดยไมมีการขมขูเมื่อ
คําตอบไมเปนไปตามที่คาดหวัง 

กระทรวงศึกษาธิการ (2544ก  : 36) กลาวถึง บทบาทของครูในการจัดการเรียนรูแบบ 
สืบเสาะหาความรูไวดังนี้ 
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1.   ครูจะตองจัดสภาพแวดลอม  สถานการณหรือส่ิงเราตางๆ  ที่เปนปญหาใหนักเรียน
ไดฝกสังเกต  เปรียบเทียบ  จนเห็นปญหาและเกิดความสงสัยใครรู 

2.   ครูกระตุนใหนักเรียนหาสาเหตุของปญหานั้นดวยการตั้งคําถาม 
3.   ใหนักเรียนตั้งสมมุติฐานเชิงทํานายแลวพิสูจน  แลวใหนักเรียนชวยกันสรุป 
4.  ครูสงเสริมใหนักเรียนนําหลักการและกฏเกณฑที่คนพบไปใชในการแกปญหาเพื่อให

เกิดการควบคุมและสรางสรรคส่ิงแวดลอมในสภาพการณตางๆไดอยางกวางขวาง 
สุวิทย  มูลคํา และอรทัย  มูลคํา (2545 : 141)  กลาวถึง บทบาทของครูในการจัดการเรียนรู

แบบสืบเสาะหาความรู  ไวดังนี้ 
1.   กระตุนใหนักเรียนมีความสนใจ  คิดปญหา  วางแผนและแกปญหาอยางเปนขั้นตอน

มีเหตุผลดวยตนเอง 
2.   กระตุนใหนักเรียนหาวิธีการแกปญหาหลายๆวิธี และใชทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรชวยในการแกปญหา 
3.   เสริมแรงหรือใหกําลังใจแกนักเรียน 
4.   ชวยเหลือ  แนะนํา กํากับอยางใกลชิด  ตลอดจนเปนผูอํานวยความสะดวก  เพื่อให

กระบวนการเรียนรูดําเนนิไปไดดวยความเรียบรอย 
5.   จัดเตรียมแหลงการเรียนรูทีสํ่าคัญใหแกนกัเรียน 
6.   จัดบรรยากาศและสภาพแวดลอมใหเอื้อตอการเรียนรูของนักเรียน 
7.   เปนผูใหขอมูลยอนกลับทั้งขอดีและขอบกพรองแกนักเรียน 

 จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา บทบาทที่สําคัญของครูในการจัดการเรียนรูแบบสืบ
เสาะหาความรู ก็คือ  การจัดสภาพแวดลอม  สถานการณปญหาหรือกิจกรรมตางๆที่กระตุนตอการ
เรียนรูของนักเรียน  โดยใหนักเรียนไดเรียนรูวิธีการสืบเสาะหาความรูอยางมีกระบวนการ มีเหตุผล
และสามารถสรางองคความรู ไดดวยตนเองและยังเปนการฝกใหนักเรียนไดสังเกต     ฝก
กระบวนการคิดกลาที่จะคิดและตัดสินใจ รวมทั้งครูควรใหโอกาสนักเรียนในการคิด  ใหการ
เสริมแรงและใหกําลังใจนักเรียนอีกดวย 
 จากการศึกษาหลักการและขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ซ่ึง
ประกอบดวยข้ันตอน  5  ขั้นตอน  คือ ขั้นสรางความสนใจ  ขั้นสํารวจและคนหา  ขั้นอธิบายและลง
ขอสรุป  ขั้นขยายความรู  และขั้นประเมิน   ซ่ึงเปนการฝกกระบวนการคิดทางคณิตศาสตร  ฝกให
นักเรียนรูจักอภิปรายและทํางานรวมกันอยางมีเหตุผล  ฝกใหสังเกตและวิเคราะหปญหา   ซ่ึงผูวิจัย
ไดนํา     ขั้นตอนการจัดการเรียนรูมาใชในการจัดการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร  ของนักเรียน
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ชั้นประถมศึกษาปที่  3  เรื่องการชั่ง  การตวง  เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคิด
สรางสรรคทางคณิตศาสตร 
 จากการศึกษาหลักการและขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานและการ

จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู สามารถแสดงขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน
และการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูได  ดังตาราง  1 
 
 

ตาราง  1  แสดงขั้นตอนการจดัการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานและการจัดการเรียนรูแบบ 
       สืบเสาะหาความรู 
 

การจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 
     

1.  ขั้นเชื่อมโยงปญหาและระบุปญหา 
      ครูกระตุนนักเรียนดวยสถานการณปญหานักเรียน
ทําการวิเคราะหทําความเขาใจปญหาระบุปญหา 

2.  ขั้นกําหนดแนวทางที่เปนไป  
     นักเรียนแตละกลุมระดมสมองคิดวิเคราะหปญหา   
วางแผนการศึกษาคนควา 

3.  ขั้นดําเนินการศึกษาคนควา  
      เปนขั้นที่นักเรียนแตละกลุมศึกษาคนควาขอมูลจาก
แหลงเรียนรู ตางๆตามแผนที่วางไว  อาจเรียนรูเปน
กลุมหรือเปนรายบุคคล 

4.  ขั้นสังเคราะหความรู    
     เปนขั้นที่แตละกลุมนําขอคนพบ  ความรูที่ได   
คนความาแลกเปลี่ยนเรียนรูรวมกัน  ขอมูลที่ได   
เหมาะสมและเพียงพอหรือไม 

5.  ขั้นสรุปและประเมินคาของคําตอบ 
      นักเรียนแตละกลุมสรุปผลงานของกลุมตนเอง 
เปนแผนที่ความคิด  และทําใบงาน 
6   ขั้นนําเสนอและประเมินผลงาน   
      นักเรียนแตละกลุมนําความรูที่ไดมาจัดระบบ 
องคความรูและนําเสนอในรูปแบบที่หลากหลาย    
ครูประเมินผลงานกลุมทักษะกระบวนการ  และ 
การทําใบงาน 
 

 

1.  ขั้นสรางความสนใจ  
      ครูกระตุนดวยปญหาในรูปแบบของเกม   
บทรอยกรอง  และรูปภาพ  และใชคําถามกระตุนยั่วยุ
ใหเกิดความสงสัย  

2.  ขั้นสํารวจและคนหา  
      ในขั้นนี้นักเรียนศึกษาดวยตนเองจาก     ใบความรู
ที่ครูจัดเตรียมไว  และปฏิบัติกิจกรรม  การทดลอง 

3.  ขั้นอธิบายและลงขอสรุป   
      นักเรียนแตละกลุมนําเสนอสิ่งที่ไดจากการทดลอง
สรุปองคความรูที่ได 
 
 
 
 
 

4. ขั้นขยายความรู   
     นักเรียนแตละกลุมทบทวนความรู 
ดวยการเลนเกม  และนําความรูที่ไดรับ 
ไปประยุกตใช โดยการทําใบงาน 
 

5.  ขั้นประเมินผล   
     เป ็นการประเมินผลจากการทําใบงาน 
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4.    หลักการและแนวคิดเก่ียวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 
 4.1  ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 
 นักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไวดังนี้ 
 วิลสัน  (Wilson. 1971 : 643-696 )  กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรหมายถึง  
ความสามารถทางสติปญญา(Cognitive domain)ในการเรียนรูวิชาคณิตศาสตรจากแนวคิดของวิลสัน
พอจะกลาวไดวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรก็คือ ผลสําเร็จของการเรียนรูในกลุมสาระการ
เรียนรูคณิตศาสตรที่ประเมินเปนระดบัความสามารถนั้นเอง 
 และวิลสัน (Wilson.1971 : 643-696) ไดจําแนกพฤติกรรมที่พึงประสงคทางพุทธิพิสัย 
(Cognitive domain) โดยอางอิงลําดับชั้นของพฤติกรรมดานพุทธิพิสัย  ตามกรอบแนวคิดของบลูม 
(Blooms  taxonomy)    ไวเปน 4 ระดับ ไดแก 
 1.  ความรูความจําดานการคิดคํานวณ (Computation) พฤติกรรมในระดับนี้  ถือวาเปน
พฤติกรรมที่อยูในระดับต่ําสุด  แบงออกไดเปน 3 ขั้น  ดังนี้ 
  1.1  ความรูความจําเกี่ยวกับขอเท็จจริง (Knowledge  of  specific  facts) คําถามที่วัด
ระดับความสามารถในระดับนี้จะเกี่ยวของกับขอเท็จจริง  ตลอดจนความรูพื้นฐาน  ซ่ึงนักเรียนได 
ส่ังสมมาเปนระยะนานแลวดวย 
  1.2  ความรูความจําเกี่ยวกับศัพทและนิยาม (Knowledge  of  terminology) เปน
ความสามารถในการระลึกหรือจําศัพทและนยิามตางๆได  โดยคําถามอาจจะเปนถามโดยตรงหรือ
โดยออมก็ได  แตไมตองอาศัยการคิดคํานวณ 
  1.3  ความสามารถในการใชกระบวนการคดิคํานวณ (Ability to carry out  
algorithms) เปนความสามารถในการใชขอเท็จจริงหรือนยิามและกระบวนการที่ไดเรียนมาแลวมา
คิดคํานวณ  ตามลําดับขั้นตอนที่เคยเรียนรูมาแลว  ขอสอบวัดความสามารถดานนี้ตองเปนโจทยที่
งายคลายคลึงกับตัวอยางนักเรียนไมตองพบกับความยุงยากในการตัดสินใจเลือกใชกระบวนการ 
 2.  ความเขาใจ  (Comprehension) เปนพฤติกรรมที่ใกลเคียงกับพฤติกรรมระดับความรู
ความจําเกี่ยวกับการคิดคํานวณแตซับซอนกวา  แบงออกเปน  6  ขั้นตอน  ดังนี้ 
  2.1   ความเขาใจเกี่ยวกับมโนมติ  (Knowledge  of  concepts) เปนความสามารถที่ 
ซับซอนกวาความรูความจําเกี่ยวกับขอเท็จจริง  เพราะมโนมติเปนนามธรรม  ซึงประมวลจาก
ขอเท็จจริงตางๆ  ตองอาศัยการตัดสินใจในการตีความหรือยกตัวอยางมโนมตินั้น  โดยใชคําพูดของ
ตนหรือเลือกความหมายที่กําหนดให  ซ่ึงเขียนในรูปใหมหรือยกตัวอยางใหมที่แตกตางไปจากที่ 
เคยเรียน 
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  2.2  ความเขาใจเกี่ยวกับหลักการ  กฏทางคณิตศาสตรและการสรุปอางอิงเปนกรณี 
ทั่วไป (Knowledge of principles rules and generalization) เปนความสามารถในการนําเอา           
หลักการกฏและความเขาใจเกี่ยวกับมโนคติไปสัมพันธกับโจทยปญหาจนไดแนวทางในการ        
แกปญหาถาคําถามนั้นเปนคําถามเกี่ยวกับหลักการและกฏที่นักเรียนเพิ่งเคยพบเปนครั้งแรกอาจ

จัดเปนพฤติกรรมในระดับการวิเคราะหก็ได 
  2.3 ความเขาใจในโครงสรางทางคณิตศาสตร (Knowledge of mathematical+++  
structure)  คําถามที่วัดพฤติกรรมระดับนี้เปนคําถามที่วัดเกี่ยวกับคุณสมบัติของระบบจํานวนและ
โครงสรางทางพีชคณิต 
  2.4 ความสามารถในการเปลี่ยนรูปแบบของปญหา  จากแบบหนึ่งไปเปนอีกแบบ
หนึ่ง  (Ability  to  transform  problem  element  from  one  mode  to  another)  เปนความสามารถ
ในการแปลขอความที่กําหนดใหเปนขอความใหมหรือภาษาใหม  เชน  แปลภาษาพูดใหเปนสมการ  
ซ่ึงมีความหมายคงที่โดยไมรวมถึงกระบวนการแกปญหา (Algorithms) หลังจากแปลแลว อาจกลาว
ไดวาเปนพฤติกรรมที่งายที่สุดของพฤติกรรมระดับความเขาใจ 
  2.5  ความสามารถในการติดตามแนวของเหตุผล (Ability  to follow  a  line  of  
reasoning)  เปนความสามารถในการอานและเขาใจขอความทางคณิตศาสตร  ซ่ึงแตกตางจาก
ความสามารถในการอานทั่วๆไป 
  2.6  ความสามารถในการอานและตีความโจทยปญหาทางคณิตศาสตร (Ability  to 
read  and  interpret  a  problem) ขอสอบที่วัดความสามารถในขั้นนี้  อาจดัดแปลงมาจากขอสอบที่
วัดความสามารถในขั้นอื่นๆ  โดยใหนักเรียนอานและโจทยปญหา  ซ่ึงอาจจะอยูในรูปของขอความ 
ตัวเลข ขอมูลทางสถิติหรือกราฟ 
 3.   การนําไปใช  (Application) เปนความสามารถในการตัดสินใจแกปญหาที่นักเรียน 
คุนเคยเพราะคลายกับปญหาที่นักเรียนประสบอยูในระหวางเรียน  คือ  แบบฝกหัดที่นักเรียนจะตอง
เลือกใชกระบวนการแกปญหาและดําเนินการแกปญหาไดโดยไมยากพฤติกรรมในระดับนี้แบง

ออกเปน 4 ขั้น  คือ 
  3.1  ความสามารถในการแกปญหาที่คลายกับปญหาที่ประสบอยูในระหวางเรียน 
(Ability  to  solve  routine problem) นักเรียนตองอาศัยความสามารถในระดับความเขาใจและเลือก
กระบวนการแกปญหาจนไดคําตอบออกมา 
  3.2  ความสามารถในการเปรียบเทียบ (Ability  to  make  comparisons) เปน
ความสามารถในการคนหาความสัมพันธระหวางขอมูล 2 ชุด เพื่อสรุปการตัดสินใจ  ซ่ึงในการ
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แกปญหานี้อาจตองใชวิธีการคิดคํานวณและจําเปนตองอาศัยความรูที่ เกี่ยวของ รวมทั้งใช
ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล 
  3.3  ความสามารถในการวิเคราะหขอมูล (Ability  to  analyze  data) เปน
ความสามารถในการตัดสินใจอยางตอเนื่องในการหาคําตอบจากขอมูลท่ีกําหนดให  ซ่ึงอาจตอง
อาศัยการแยกขอมูลที่เกี่ยวของจากขอมูลที่ไมเกี่ยวของมาพิจารณาวา อะไรคือขอมูลที่ตองการ
เพิ่มเติมมีปญหาอื่นใดบางที่อาจเปนตัวอยางในการหาคําตอบของปญหาที่กําลังประสบอยูหรือตอง

แยกโจทยปญหาออกมาพิจารณาเปนสวน  มีการตัดสินใจหลายครั้งอยางตอเนื่องตั้งแตตนจนได
คําตอบหรือผลลัพธที่ตองการ 
  3.4 ความสามารถในการมองเห็นแบบลักษณะโครงสรางที่เหมือนกันและการ

สมมาตร (Ability  to  recognize  patterns isomorphisms  and  symmetries) เปนความสามารถที่ตอง
อาศัยพฤติกรรมอยางตอเนื่องตั้งแตการระลึกถึงขอมูลท่ีกําหนดให  การเปล่ียนรูปปญหาการจัด
กระทํากับขอมูลและการระลึกถึงความสัมพันธ  นักเรียนตองสํารวจหาสิ่งที่คุนเคยกันจากขอมูล
หรือส่ิงที่กําหนดจากโจทยปญหาที่พบ 
 4.   การวิเคราะห (Analysis) เปนความสามารถในการแกปญหาที่นักเรยีนไมเคยเหน็
หรือไมเคยทําแบบฝกหัดมากอน  ซ่ึงสวนใหญเปนโจทยพลิกแพลง  แตก็อยูในขอบเขตเนื้อหาวชิา
ที่เรียนการแกโจทยปญหาดงักลาว ตองอาศัยความรูที่ไดเรียนมารวมกบัความคิดสรางสรรค
ผสมผสานกันเพื่อแกปญหา  พฤติกรรมในระดับนี้ถือวาเปนพฤติกรรมขั้นสูงสุดของการจัดการ
เรียนรูคณิตศาสตร  ซ่ึงตองใชสมรรถภาพสมองระดับสูง แบงเปน 5 ขั้น คือ 
  4.1  ความสามารถในการแกโจทยที่ไมเคยประสบมากอน (Ability  to  solve non-
routine  problem) คําถามในขั้นนี้เปนคําถามที่ซับซอน  ไมมีในแบบฝกหัดหรือตัวอยางไมเคยเห็น
มากอน  นักเรียนตองอาศัยความคิดสรางสรรคผสมผสานกับความเขาใจมโนคติ  นิยาม  ตลอดจน
ทฤษฎีตางๆที่เรียนมาแลวเปนอยางดี 
  4.2  ความสามารถในการคนหาความสัมพันธ (Ability  to  discover  relationships)
เปนความสามารถในการจัดสวนตางๆที่โจทยกําหนดให  แลวสรางความสัมพันธขึ้นใหมเพื่อใชใน
การแกปญหาแทนการจําความสัมพันธเดิมที่เคยพบมาแลวมาใชกับขอมูลชุดใหมเทานั้น 
  4.3  ความสามารถในการสรางขอพิสูจน (Ability to construct proofs) เปน

ความสามารถที่ควบคูกับความสามารถในการสรางขอพิสูจนอาจเปนพฤติกรรมที่มีความซับซอน

นอยกวาพฤติกรรมในการสรางขอพิสูจน  พฤติกรรมในขั้นนี้ตองการใหนักเรียนสามารถตรวจสอบ
ขอพิสูจนวาถูกตองหรือไม  มีตอนใดผิดบาง 
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 4.4  ความสามารถในการวิจารณการพิสูจน  (Ability   to  criticize  proofs)เปน
ความสามารถในขั้นนี้ เปนการใชเหตุผลที่ควบคูกับความสามารถในการเขียนพิสูจน   แต
ความสามารถในการพิจารณาเปนพฤติกรรมที่ยุงยากซับซอนกวา  ความสามารถในขั้นนี้ตองการให
นักเรียนมองเห็นและเขาใจการพิสูจนนั้นวาถูกตองหรือไม  มีตอนใดผิดพลาดไปจาก  มโนคติ 
หลักการ  กฎ  นิยาม หรือวิธีการทางคณิตศาสตร 
 4.5  ความสามารถในการสรางสูตรและทดสอบความถูกตองของสูตร (Ability  to 
formulate  and  validate  generalizations) นักเรียนตองสามารถสรางสูตรขึ้นมาใหมโดยใช
ความสัมพันธกับเรื่องเดิมและตองสมเหตุสมผลดวย  นั่นคือการถามใหหาและพิสูจนประโยคทาง
คณิตศาสตร  หรืออาจถามใหนักเรียนสรางกระบวนการคิดคํานวณใหม  พรอมท้ังแสดงการใช
กระบวนการนั้น 
 กูด  (Good. 1973 : 7)  ใหความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  คือ  ผลการสะสมความรู
ความสามารถในการเรียนรูทุกดานเขาดวยกัน 
 สมพร  เชื้อพันธ  (2547 : 53) สรุปวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  หมายถึง  
ความสามารถ  ความสําเร็จและสมรรถภาพดานตางๆของนักเรียนที่ไดจากการเรียนเรียนรู  อันเปน
ผลมาจากการเรียนการสอน  การฝกฝนหรือประสบการณของแตละบุคคลซึ่งสามารถวัดไดจากการ
ทดสอบดวยวิธีการตางๆ 
 จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรจัดไดวาเปนเกณฑ
ที่จะนํามาใชในการประเมินประสิทธิภาพของการสอนอยางกวางขวาง  ซ่ึงผูวิจัยสนใจที่จะทําการ
วิจัยเพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบใช

ปญหาเปนฐานและไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู  และผูวิจัยไดใหนิยามของ       
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  หมายถึง  การวัดความรู  
ความสามารถของนักเรียน  ที่ไดจากการเรียนรูอันเปนผลมาจากจากการเรียนการสอน  การฝกฝน  
หรือประสบการณของนักเรียนแตละคน    ในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  ซ่ึงประเมินไดจาก
การทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร ที่ผูวิจัยสรางขึ้น  เปนแบบปรนัย  
จํานวน  30  ขอ  โดยอาศัยแนวคิดในการทดสอบความรูความคิด  (Cognitive  domain) ตามที่วิลสัน 
(Wilson. 1971  :  643-685)   จําแนกไว 4  ระดับ ดังนี้ 
 1. ความรูความจําดานการคิดคํานวณ (Computation) ประกอบดวย ความรูความจํา    
เกี่ยวกับขอเท็จจริง  คําศัพท นิยามและความสามารถในการคิดคํานวณ  ตามลําดับขั้นตอนที่เคย
เรียนรูมาแลว 
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 2.   ความเขาใจ (Comprehension) ประกอบดวยความเขาใจเกี่ยวกับมโนคติ หลักการ กฎ 
การสรุปอางอิงและโครงสรางทางคณิตศาสตร   ความสามารถในการเปลี่ยนรูปแบบปญหาจากแบบ
หนึ่งไปเปนอีกแบบหนึ่ง  การติดตามหาเหตุผล การอานและตีความโจทยปญหา 
 3. การนําไปใช (Application) ประกอบดวยความสามารถในการแกปญหาตางๆที่

คลายคลึงกับที่เรียนมา  ตลอดจนความสามารถในการเปรียบเทียบ การวิเคราะหขอมูล  และการ
มองเห็นแบบลักษณะโครงสรางที่เหมือนและสมมาตรกัน 
 4.   การวเิคราะห (Analysis) ประกอบดวยความสามารถในการแกปญหาที่ซับซอนไมมี
ในแบบฝกหัดหรือตัวอยาง  แตอยูในขอบเขตเนื้อหาที่เรียน และความสามารถในการคนหา  
ความสัมพันธโดยการจัดการสวนตางๆที่โจทยกําหนดใหใหม  เพื่อใชในการแกปญหา 
 4.2  ขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 พิชิต  ฤทธิ์จรูญ  (2544 : 99 -101) และพรอมพรรณ อุดมสิน (2545 :  29 -33) ไดกลาวถึง   
ขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ซ่ึงมีความสอดคลองกันพอสรุปไดดังนี้ 
 1. วิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหหลักสูตร 
 การสรางแบบทดสอบ  ควรเริ่มตนดวยการวิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะห
หลักสูตรเพื่อวิเคราะหเนื้อหาสาระและพฤติกรรมที่ตองการจะวัด  ซ่ึงเปนการระบุจํานวนขอสอบ
และพฤติกรรมที่ตองการจะวัดไว 
 2. กําหนดจุดประสงคการเรียนรู 
 จุดประสงคการเรียนรู  เปนพฤติกรรมที่เปนผลการเรียนรูที่ครูมุงหวังใหเกิดกับนักเรียน
ซ่ึงครูจะตองกําหนดไวลวงหนาสําหรับเปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอนและสรางขอสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ 
 3. กําหนดชนิดของขอสอบและศึกษาวิธีสราง 
 โดยการศึกษาตารางวิเคราะหหลักสูตรและจุดประสงคการเรียนรู  ผูออกขอสอบตอง
พิจารณาและตัดสินใจเลือกใชชนิดของขอสอบที่จะใชวัดวาจะใชแบบใดโดยตองเลือกให         
สอดคลองกับวัตถุประสงคของการเรียนรูและเหมาะสมกับวัยของนักเรียน  แลวศึกษาวิธีเขียน 
ขอสอบชนิดนั้นใหมีความรูความเขาใจในหลักและวิธีการเขียนขอสอบ 
 4. เขียนขอสอบ 
 ผูออกขอสอบลงมือเขียนขอสอบตามรายละเอียดที่กําหนดไวในตารางวิเคราะหหลักสูตร  
และใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู  โดยอาศัยหลักและวิธีการเขียนขอสอบที่ไดศึกษา
มาแลวในขั้นที่  3 
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 5. ตรวจทานขอสอบ 
 เพื่อใหขอสอบที่เขียนไวแลวในขั้นที่ 4  มีความถูกตองตามหลักวิชา  มีความสมบูรณ
ครบถวนตามรายละเอียดที่กําหนดไวในตารางวิเคราะหหลักสูตร  ผูออกขอสอบตองพิจารณา
ทบทวนตรวจทานขอสอบอีกครั้งกอนที่จะจัดพิมพและนําไปใชตอไป 
 6.  จัดพิมพแบบทดสอบฉบับทดลอง 
 เมื่อตรวจทางขอสอบเสร็จแลวใหพิมพขอสอบทั้งหมด  จัดทําเปนแบบทดสอบฉบับ
ทดลองโดยมีคําชี้แจงหรือคําอธิบายวิธีตอบแบบทดสอบ และจัดวางรูปแบบการพิมพใหเหมาะสม 
 7.   ทดสอบและวิเคราะหขอสอบ 
 การทดลองสอบและวิเคราะหขอสอบเปนวิธีการตรวจคุณภาพของแบบทดสอบกอน
นําไปใชจริง  โดยนําแบบทดสอบไปทดลองสอบกับกลุมที่มีลักษณะคลายคลึงกันกับกลุมที่
ตองการสอนจริง  แลวนําผลการสอบมาวิเคราะหและปรับปรุงขอสอบใหมีคุณภาพ  โดยสภาพ
การปฏิบัติจริงของการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ในโรงเรียนมักไมคอยมีการทดลองสอบและวิเคราะห
ขอสอบ  สวนใหญนําแบบทดสอบไปใชทดสอบแลวจึงวิเคราะหขอสอบ  เพื่อปรับปรุงขอสอบ
และนําไปใชในครั้งตอๆไป 
 8. จัดทําแบบทดสอบฉบับจรงิ 
 จากผลการวิเคราะหขอสอบ  หากพบวาขอสอบขอใดไมมีคุณภาพหรือมีคุณภาพไมดี
อาจจะตองตัดทิ้งหรือปรับปรุงแกไขขอสอบใหมีคุณภาพดีขึ้น  แลวจึงจัดทําเปนแบบทดสอบฉบับ
จริงที่จะนําไปทดสอบกับกลุมเปาหมายตอไป ดังภาพประกอบ  3 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 กําหนดจุดประสงคการเรียนรู 
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ภาพประกอบ  3  ขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

ที่มา  :  พิชิต  ฤทธิ์จรูญ.  2544  : 101 
 
สรุปไดวาขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนัน้ ตองวิเคราะห

หลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหหลักสตูร  กําหนดชนิดของขอสอบและศึกษาวิธีสราง  กําหนด
จุดประสงคการเรียนรู  เขียนขอสอบ   ตรวจทานขอสอบ  จัดพมิพแบบทดสอบฉบับทดลอง 
ทดลองสอนและวิเคราะหขอสอบ  และจดัทําแบบทดสอบฉบับจริง  ซ่ึงในการวจิัยครั้งนี้ผูวิจัยได 
นําหลักการและแนวคิดการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไปสรางแบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณติศาสตรตามขั้นตอนดังกลาว 

 
 
 4.3  คุณภาพของเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  (2544 : 16) ไดกลาวถึงคุณภาพ
ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดี  ซ่ึงสรุปไดดังนี้ 

กําหนดชนิดของขอสอบและศึกษาวิธีสราง 

เขียนขอสอบ 

ตรวจทานขอสอบ 

จัดพิมพแบบทดสอบฉบับทดลอง 

ทดลองสอนและวิเคราะหขอสอบ 

จัดทําแบบทดสอบฉบับจริง 
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 1.   ความตรง   (Validity)   เปนคุณภาพของแบบทดสอบที่สามารถวัดไดอยางถูกตอง
ตรงกับสาระและจุดประสงคการเรียนรูไดแกความตรงเชิงเนื้อหา ความตรงเชิงโครงสราง และ
ความตรงเชิงทฤษฎี 
 2.   ความเที่ยง (Reliability) หมายถึง คุณสมบัติที่จะทําใหนักเรียนไดบรรลุวัตถุประสงค
ของแบบทดสอบที่มีความเที่ยงสูง  คือ  แบบทดสอบที่สามารถทําหนาที่วัดสิ่งที่ตองการวัดไดอยาง
ถูกตองตามความมุงหมาย 
 3.  ความเปนปรนัย  (Objectivity)  เปนคุณสมบัติของขอสอบซึ่งตองมีหลักเกณฑ 
ถูกตองตามหลักวิชาและเปนที่ยอมรับ ซ่ึงไดแก ความชัดเจนของขอคําถาม คําถามที่ดีตองอานแลว
เขาใจตรงกันการตรวจใหคะแนนตรงกัน เฉลยตรงกัน และการแปลความหมายของคะแนนตรงกัน 
 4.  ความยากงายของขอสอบ   (Difficulty)   ขอสอบในแตละขอจะตองไมยากหรืองาย
เกินไป  ขอสอบที่มีความยากงายปานกลางเปนขอสอบที่ดี  เพราะชวยแปลความหมายของคะแนน
ไดดี 
 5.  อํานาจจําแนก  (Discriminating)  คือ สามารถแยกเดก็ออกเปนประเภท  ไดทุกระดับ
ตั้งแตออนสุดถึงเกงสุด   
 6.  ความยุติธรรม (Fairness) เปนแบบทดสอบที่ใหความเสมอภาคเทาเทียมกันที่ผูสอบ
จะทําขอสอบไดตามความสามารถจริงของเขาในวิชานัน้ๆซึ่งลักษณะที่สําคัญ คือ  ตองไมมีความ
ลําเอียงเขาขางกลุมใด  และไมเปดโอกาสใหคนเกงหรือคนออนเดาขอสอบได 
 7.  ความลึก  (Searching) เปนแบบทดสอบที่ใหผูสอบไดคิดคนคําตอบดาน
ความสามารถในระดับสติปญญาที่อยูในขัน้สูง  ไมควรถามแตเพยีงความรูความจําเทานั้น ควรถาม
เพื่อวัดความเขาใจ กระบวนการ และถามลึกถึงขั้นการนําไปใช การวิเคราะหการสังเคราะห และ
การประเมินผล 
 8.  จําเพาะเจาะจง (Definite) นักเรียนอานคําถามแลวตองเขาใจแจมชัดวา  ครูถามถึง
อะไรหรือใหคดิอะไร  ไมถามคลุมเครือ  
 9.  คําถามยั่วยุ  (Exemplary)  เปนขอสอบที่มีลักษณะทาทายชวนใหคิดตอ  นักเรียน
สอบแลวมีความอยากรูเร่ืองราวใหกวางขวางยิ่งขึ้น 
               10.  ประสิทธิภาพ  (Efficiency)  สามารถใหคะแนนไดเทีย่งตรงมากที่สุด  โดยใชเวลา  
แรงงาน  เงินทองนอยที่สุด 
 สรุปไดวา เครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดี จะตองมีคุณภาพมีความเที่ยงตรง  มี
ความเปนปรนัย  มีความยากงาย และอํานาจจําแนก  มาใชในการวัดผลประเมินผล  ในการวิจัยใน
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คร้ังนี้ผูวิจัยจึงไดหาคุณภาพของเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  เพื่อใหได    
เครื่องมือที่มีประสิทธิภาพ  สามารถวัดผลประเมินผลไดตรงวัตถุประสงค 
 จากการศึกษาหลักการและแนวคิดของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ที่กลาวมา
ขางตน  ในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจะตองมีเครื่องมือท่ีใชวัดความรู  ความสามารถของ
นักเรียนหลังจากที่ไดเรียนผานไปแลว  ซ่ึงถามีเครื่องมือดีและมีคุณภาพ จะสงผลใหขอมูลท่ีไดตรง
ตามความเปนจริงมากที่สุด เพราะสามารถวัดในสิ่งที่ตองการวัด  และสามารถจําแนก   นักเรียนเกง
และนักเรียนออนออกจากกันได  ในการวิจัยในครั้งนี้ผูวิจัยไดนําไปเปนแนวทางในการสราง
ขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร เร่ืองการชั่ง  การตวง  ชั้นประถมศึกษาปที่  3  เพื่อ
ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
 
5.   หลักการและแนวคิดเก่ียวกับความคิดสรางสรรค 

5.1    ความหมายของความคิดสรางสรรค 
ความคิดสรางสรรคเปนความสามารถทางสมองของบุคคลในการคนพบสิ่งที่แปลกใหม

ซ่ึงแตกตางไปจากบุคคลอื่นซึ่งมีนักจติวิทยาและนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของ

ความคิดสรางสรรคไวดังนี ้
ทอแรนซ  (Torrance.  1962  : 16) กลาววา  ความคิดสรางสรรคเปนกระบวนการของ

ความรูสึกไวตอปญหาหรือส่ิงที่บกพรองหายไป หรือส่ิงที่ไมประสานกัน และไมไวตอการแยกแยะ  
ไวตอการคิดหาวิธีการแกปญหา ไวตอการเดาหรือการตั้งสมมุติฐานที่เกีย่วกับขอบกพรอง
ตอจากนั้นก็ทาํการรวบรวมขอมูลตางๆ เพื่อทดสอบสมมุติฐานนั้น 
 สมศักดิ์  ภูวิภาดาวรรธณ (2544 : 47) กลาววา  ความคิดสรางสรรค  หมายถึง  
ความสามารถในการมองเหน็สิ่งตางๆ ในแงมุมใหมๆ เปนการคิดที่ไมธรรมดาหรือเปนการทําสิ่ง
ตางๆไดอยางมีเอกลักษณเฉพาะตวัหรือไมซํ้าแบบใคร  ยงัมีความแปลกใหม 
 อุษณีย  โพธิสุข (2544 : 29) กลาววา  ความคิดสรางสรรคหมายถึงกระบวนการทาง
ปญญาระดับสูงที่ใชกระบวนการทางความคิดหลายๆอยางมารวมกัน เพือ่สรางสรรคส่ิงใหมหรือ
แกปญหาที่มีอยูใหดีขึ้น  ความคิดสรางสรรคจะเกดิขึ้นไดก็ตอเมื่อผูสรางสรรคมีอิสรภาพทาง
ความคิด 
 อารี  พันธมณี (2547 : 84) กลาววา  ความคิดสรางสรรคเปนทักษะการคิดลักษณะหนึ่ง  
ซ่ึงเปนความสามารถที่สําคัญของมนุษยอันเปนพื้นฐานในการพัฒนาความสามารถดานอื่นๆ 
ตลอดจนทําใหเกิดประโยชนสูงสุดตอการพัฒนาประเทศ 
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ประสาร  มาลากุล   ณ  อยุธยา  (2545 : 16) กลาววาความคิดสรางสรรค  คือความคิดที่ 
มุงแกปญหาหรือประดิษฐคดิคนในแนวทางที่แปลกใหมแตกตางจากเดิมและมีคณุคาเปนประโยชน 
 ชาญณรงค  พรรุงโรจน  (2546 : 7) กลาววาความคิดสรางสรรคหมายถึง  ความสามารถ
ของสมองที่คิดไดกวางไกลหลายแงมุม  เรียกวาความคิดแบบอเนกนัย  ซ่ึงทําใหเกิดความคิด แปลก
ใหมแตกตางไปจากเดิม  เปนความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธของสิ่งตางๆรอบตัวเกิด
การเรียนรู  เขาใจจนเกิดปฏิกิริยาตอบสนองใหเกิดความคิดเชิงจินตนาการ  ซ่ึงเปนลักษณะสําคัญ
ของความคิดสรางสรรค  อันจะนําไปสูส่ิงประดิษฐหรือคิดคนส่ิงแปลกใหมหรือเพื่อการแกไข
ปญหา  ซ่ึงตองอาศัยการบูรณาการจากประสบการณและความรูทั้งหมดที่ผานมา 
 วนิช  สุธารัตน (2547 : 164)  กลาววา ความคิดสรางสรรค  หมายถึง  เปนความคิดที่
ตอเนื่องจากจินตนาการโดยมีลักษณะความคิดที่แตกตางไปจากความคิดของบุคคลอื่น  โดยอาศัย    
พื้นฐานจากประสบการณเดิม คือ ความรู  ขอมูลขาวสารการศึกษา    เหตุผล  และการใชปญญาใน
การจัดสรางรูปแบบของความคิด ในลักษณะใหมอาจแสดงออกมาเปนรูปธรรมอยางชัดแจงชัด  
หรือมีลักษณะเปนนามธรรม ซ่ึงจะเปนพื้นฐานใหมีความคิดเชื่อมโยงจนเกิดความประจักษชัดและ
กอใหเกิดเปนผลงานทางศิลปะและวิทยาการสาขาตางๆรวมทั้งผลงานทางวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลยี  อันเปนประโยชนแกสังคม  ประเทศชาติ และมนุษยชาติ 
  ศิริกาญจน  โกสุมภ และดารณี คําวัจนัง  (2549 : 74) กลาววา ความคิดสรางสรรค  
หมายถึง  จินตนาการประยุกตที่สามารถนําไปสูส่ิงประดิษฐคิดคนใหมทางเทคโนโลยีเปนความคิด
ในลักษณะที่คนอื่นคาดไมถึง เปนความคิดที่หลากหลาย คิดไดกวางไกลเปนไดทั้งปริมาณและ 
คุณภาพ   

 จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา  ความคิดสรางสรรค  เปนความสามารถทางการคิดแตละ
บุคคล  ในการเกิดความคิดที่แตกตางไปจากผูอ่ืน  คิดอยางหลากหลายคิด ไมซํ้าแบบเดิมเพื่อ 
แกปญหาที่เผชิญหรือเพื่อสรางสรรคส่ิงใหมๆ 
 5.2 ความสําคัญของความคดิสรางสรรค 
 การพัฒนาชีวิตความเปนอยูของมนุษยตั้งแตสมัยโบราณจนถึงปจจุบัน  ไดอาศัยผลผลิต
ดานความคิดสรางสรรคไปใชในการแกปญหาและการสรางพัฒนาการใหเกิดความเจริญดานตางๆ

จากการศึกษาแนวโนมตางๆ ในปจจุบันเชื่อวาสังคมในอนาคตจะเต็มไปดวยความหลากหลายความ
ซับซอนมากขึ้น  ตองใชความคิดสรางสรรคควบคูไปกับความรู  ทักษะ  เจตคติและขอมูลตางๆใน
สังคมเขามารวมในการแกปญหา 
 พรรณี  เกษกมล  (2534 : 75) ไดกลาวถึงความสําคัญของความคิดสรางสรรคไววา

ความคิดสรางสรรคทําใหเกิดความเจริญกาวหนาทางวิชาการ  การคนพบสิ่งแปลกใหมไมวาจะเปน
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ดานวิทยาศาสตรเทคโนโลยี  ศิลปะ  อุตสาหกรรม  ยอมเปนประโยชนตอการพัฒนาประเทศ  ทําให
เกิดความสะดวกสบายในชีวิตประจําวัน  มีประโยชนตอสังคมทําใหเกิดรายไดแกประเทศซึ่ง
สอดคลองกับความคิดของอารี  พันธมณี  (2547 : 1) ที่กลาววาความคิดสรางสรรคเปน

ความสามารถที่สําคัญอยางหนึ่งของมนุษย  และเปนปจจัยที่จําเปนอยางยิ่งในการสงเสริมความ
เจริญกาวหนาของประเทศชาติ  ประเทศใดก็ตามที่สามารถแสวงหา  พัฒนา  และดึงเอาศักยภาพเชิง
สรางสรรคของคนในประเทศชาติออกมาใชใหเกิดประโยชนมากเทาใด  ก็ยิ่งมีโอกาสพัฒนาความ
เจริญกาวหนาไดมากเทานั้น  ดังจะเห็นไดจากประเทศพัฒนาทั้งหลายซึ่งจัดเปนประเทศผูนําของ
โลก ทั้งนี้เพราะประเทศดังกลาวมีประชากรที่มีความคิดสรางสรรค  ประชาชนกลาคิดกลาใช
จินตนาการสามารถสรางสรรคผลงานแปลกใหมเปนประโยชนเอื้ออํานวยความสะดวกสบาย

เหมาะสมกับสถานการณ 
 ทองคูณ  หงสพันธ  (2534 : 53-54) ไดกลาวถึงความคิดสรางสรรความีคุณคาทั้งตอสังคม
และตอตนเอง  โดยมีรายละเอียดตอไปนี้ 
 1.  คุณคาตอสังคม 
  1.1  กอใหเกิดความกาวหนาทางเทคโนโลยีและวิทยาการในสาขาตางๆ 
  1.2   ชวยแกปญหาตางๆที่เกิดขึ้น 
  1.3   ทําใหผูคนดํารงชีวิตอยางสงบสุข 
  1.4   ชวยใหเกิดการคนพบสิ่งแปลกๆใหมๆที่มีคุณประโยชนตอการดํารงชีวิต 
  1.5   ชวยใหสังคมมีความเจริญกาวหนา  เกิดการพัฒนา 
  1.6   ชวยใหเกิดความสะดวก  อํานวยประโยชนสุขตอทุกๆคน 
  1.7   ชวยใหเกิดรายไดแกประเทศชาติ 
 2.  คุณคาตอตนเอง 
  2.1  ทําใหผูสรางสรรคมีความพึงพอใจ  มีความสุข 
  2.2   พัฒนาบุคลิกภาพในดานความมั่นใจในตนเอง 
  2.3   สามารถเผชิญปญหาตางๆ ไดอยางมีประสิทธิภาพ 
  2.4   ชวยใหบุคคลประสบความสําเร็จทั้งในดานครอบครัวและหนาที่การงาน 
  2.5   ชวยใหปรับตัวเขากับสังคมไดดี 
 จากการศึกษาความสําคัญของความคิดสรางสรรคสามารถสรุปไดวา ความคิดสรางสรรค
นั้น มีคุณคาและมีความสําคัญอยางยิ่ง ทั้งตอตนเองและตอสังคม  ดังนั้นครูหรือผูมีสวนเกี่ยวของกับ
นักเรียนควรชวยกันสงเสริมและดึงเอาศักยภาพเชิงสรางสรรคมาใชประโยชนใหมากที่สุด จะชวย
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ใหนักเรียนดํารงชีวิตอยูในสังคมไดอยางมีความสุขตอไป จากความสําคัญดังที่กลาวมาแลวนั้น       
ผูวิจัยจึงเห็นวาความคิดสรางสรรคเปนสิ่งที่สําคัญและควรปลูกฝงและสงเสริมตั้งแตยังเด็ก   
 5.3  พัฒนาการความคิดสรางสรรค 
 ทอแรนซ (Torance. 1963 :  160-161) ไดศึกษาพัฒนาการความคิดสรางสรรคของเด็ก
แรกเกดิจนถึงระยะวยัรุนตอนปลาย  โดยสังเกตจากพฤติกรรมตางๆ  ที่เด็กแสดงออกในแตละ    
ชวงอายุ  และพบวามีพฤติกรรมหลายๆ  อยางที่มีความสมัพันธเกี่ยวของกับความคิดสรางสรรค  
โดยแบงเด็กออกเปน  9  ชวงอายุ  ดังตอไปนี้  (วนิช  สุธารัตน.  2547 : 45-47  ;  อางอิงจาก  
Torance. 1963 .  Education  and  the  Creative  Potential.   pp. 160-161) 
 
ตาราง 2   แสดงความสัมพันธระหวางอายกุับพฤติกรรมในทางสรางสรรคของเด็กตั้งแตแรกเกิด 
       จนถึงวยัรุน 
 

อายุ  (ป) พฤติกรรมในทางสรางสรรค 
 

0-2 
 

เร่ิมตนสัมผัสส่ิงตางๆ ดวยความอยากรู  อยากเห็น  ดวยวิธีการคืบคลาน 
ไปจับตอง ดู  และชิม  ถือวาเปนวยัเร่ิมตนของนักสํารวจ 
 

2-4 มีความตองการเปนอิสระ  และตองการทําสิ่งตางๆ  ดวยตนเอง มีความอยากรู  
อยากเห็นสิ่งตางๆ  ในสภาพแวดลอมมากขึ้นกวาเดิม  การสํารวจการใช
ประสาทสัมผัสในวยันี้จะกระทําไดอยางกวางขวางมากขึ้นเนื่องจากเดก็เดินได

คลองแลว  นอกจากนี้ความเจริญทางการใชภาษาทําใหเด็กสามารถใชภาษาใน
การซักถาม  ทําใหเกดิความรู  ความเขาใจสิง่ตางๆมากขึ้น 

 
4-6 

 

เร่ิมมีการพัฒนาทักษะการคิด  สามารถคิดคาดการณลวงหนาได  ชอบทดลอง
ส่ิงตางๆ  ในลักษณะของการเลนเชิงจินตนาการ  มีการเรียนรูในลักษณะการ
คนหา  ลักษณะของความเหมาะสม  และความถูกตอง 
 

6-8 ความคิดจินตนาการจะคอยๆปรับเขาสูโลกแหงความเปนจริงมากขึ้นมี

ความรูสึกสนุกกับการทํางาน  การบาน  การเรียน  โดยเฉพาะอยางยิ่งหาก
ประสบการณหรือสถานการณการเรียนรูนัน้มีลักษณะทาทายและนาสนใจ 
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ตาราง 2   (ตอ) 
 

อายุ  (ป) พฤติกรรมในทางสรางสรรค 
  

8-10 เด็กชอบทํางานที่ตองใชความสนใจ  และใชความพยายามที่จะทําสิ่งตางๆ 
อยางตอเนื่องกันเปนระยะเวลานาน  โดยที่การทํางานจะตองระดมความ 
สามารถหลายๆดานมาใชได  คนพบความสามารถเฉพาะตัวในการทํางาน 
อยางสรางสรรคและชอบตั้งคําถามในลักษณะแปลกๆมากขึ้น 
 

12-14 เปนวยัที่เดก็ชอบกิจกรรมโลดโผน  ตื่นเตน ระทึกใจ  หรือเสี่ยงภยั  เด็กที่ 
มีความสามารถทางดานจินตนาการ  จะสามารถเรียนรูสรางสรรคงานทาง 
ดานศิลปะ  ดนตรี  และความสามารถเชิงชางดานตางๆไดด ี
 

14-16 เด็กในวยันีย้ังคงชอบโลดโผนและชอบเสี่ยงภัย  มีลักษณะการใชจินตนาการ
สําหรับเรื่องตางๆในอนาคต  มีความคิดฝนเรื่องอาชีพมพีัฒนาการดานความ 
สนใจ  และความถนัด 
 

16-18 มีความตองการที่จะทํากิจกรรมตางๆ  อยางอิสระเสรีและสรางสรรค   
โดยไมตองติดยึดอยูภายใตกฏเกณฑ  ระเบยีบ  หรือการควบคุมใดๆ   
สนใจในสิ่งที่แปลกใหม  หรือส่ิงที่ตนเองไมเคยมีประสบการณมากอน   
เปนวยัที่เหมาะสมสําหรับการรับขอมูลตางๆเกี่ยวกับอาชพี  สามารถรับรู 
และเขาใจความเปนไปทางสงัคมตามสภาพที่เปนจริงไดมากขึ้น  สามารถ 
แกปญหาและมีสวนรวมในกิจกรรมกลุมดวยความสนใจ  และทุมเท  
 

  
 จากตาราง 2  แนวความคิดของทอแรนซมีจุดเนนเรื่องพัฒนาการความคิดสรางสรรคของ
เด็กวา  พฤติกรรมตางๆที่เกิดขึ้นนั้นมีความสัมพันธกับความคิดสรางสรรคตั้งแตแรกเกิด  โดย   
พฤติกรรมตางๆ จะมีการพัฒนาและเปลี่ยนแปลงตามอายุของเด็กที่คอยๆเพิ่มขึ้น  จนกระทั่งชวงอาย ุ    
8-10  ป  เปนชวงของวัยเด็กตอนตนที่มีพฤติกรรมในการทํางานที่ตองอาศัยความสนใจและใชความ 
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พยายามที่ตอเนื่องอยางยาวนานได    ตลอดจนสามารถระดมความสามารถตางๆที่มีอยูมาใชรวมทั้ง
คนพบวิธีการที่จะใชความสามารถเฉพาะตัวในการทํางานอยางสรางสรรค  เปนชวงอายุแรกเริ่มที่
เด็กสามารถปรับผันความคิดสรางสรรคไดเปนอยางดี  จึงเปนโอกาสตอการพัฒนาความคิด      
สรางสรรคใหสูงขึ้น   
 สรุปไดวาพัฒนาการความคิดสรางสรรคมีการพัฒนาและเปลี่ยนแปลงตามอายุของเด็ก  
ที่คอยๆเพิ่มขึ้น  จนกระทั่งชวงอายุ  8-10  ป  เปนชวงอายุแรกเริ่มที่เด็กสามารถปรับผันความคิด
สรางสรรคไดเปนอยางดี  จึงเปนโอกาสตอการพัฒนาความคิดสรางสรรคใหสูงขึ้น  จากการที่ผูวิจัย
ไดศึกษาพัฒนาการความคิดสรางสรรค  จึงใชเปนแนวทางในการสงเสริมและพัฒนาความคิด   
สรางสรรคใหเหมาะสมกับพัฒนาการนักเรียน  โดยเฉพาะชวงอายุ  8-10  ป  ซ่ึงเปนนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่  3   
                5.4  องคประกอบของความคิดสรางสรรค 
  ความคิดสรางสรรคเปนลักษณะที่ซับซอนของมนุษย เปนความสามารถทางสมองที่ไม
สามารถมองเห็นไดอยางชัดเจน นักจิตวิทยาและนักการศึกษาจึงไดอธิบายลักษณะที่บุคคลแสดง
ออกมาขัดเปนองคประกอบของความคิดสรางสรรคเพื่อใหสามารถวัดความคิดสรางสรรคได  ซ่ึงมี
นักจิตวิทยาไดกลาวถึงองคประกอบของความคิดสรางสรรค  ดังนี้ 
 กิลฟอรด (Guilford. 1967 : 145-151) เชื่อวา  ความคิดสรางสรรคเปนความคิดอเนกนัย 
(Divergent  thinking)  ประกอบดวย  4  องคประกอบดังนี้ 
 1.  ความคิดคลองแคลว (Fluency)  หมายถึง  ความสามารถของบุคคลในการคิดหา
คําตอบไดอยางรวดเร็ว  มีปริมาณมาก  ในเวลาที่จํากัด  และไมซํ้ากันในเรื่องเดียวกัน  ความคิด
คลองมีความสําคัญในการแกปญหาเฉพาะหนานั้นตองการความรวดเร็วและคิดหาวิธีแกไขไดหลาย

วิธี 
 2.   ความคิดยืดหยุน (Flexibility) หมายถึง  ความสามารถของบุคคลในการคิดหาคําตอบ
ไดหลายประเภทและหลายทิศทาง  เปนการคิดที่สามารถดัดแปลงใหเหมาะสมกับสถานการณที่
เกิดขึ้นไดอยางทันทีทันใด 
 3. ความคิดริเริ่ม (Originality) หมายถึง ความคิดที่แปลกใหมแตกตางจากความคิด++
ธรรมดาหรือความคิดงาย ๆ  ความคิดริเริ่มอาจจะเกิดจากการนําเอาความรูเดิมมาคิดดัดแปลงและ
ประยุกตใหเกิดเปนสิ่งใหมขึ้น 
 4. ความคิดละเอียดลออ (Elaboration) หมายถึง ความคิดในรายละเอียดเปนขั้นตอน  
สามารถอธิบายใหเปนภาพไดชัดเจน  ซ่ึงความคิดละเอียดลออจัดเปนรายละเอียดที่นํามาตกแตง
หรือขยายความคิดพื่อใหกิดความสมบูรณมากขึ้น 
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 ทอแรนซ  (Torrance. 1973 : 91-95) ไดศึกษาเกี่ยวกับความคิดสรางสรรคในรูปแบบการ
เรียนการสอน  ซ่ึงไดศึกษาความคิดสรางสรรคของนักเรียนโดยเนนความคิดสรางสรรคใน 3      
องคประกอบ  คือ  
 1.   ความคิดคลองแคลว (Fluency)  หมายถึง  ความสามารถของบุคคลในการผลิต
ความคิดไดหลากหลายเพื่อตอบตอคําถาม  ไมวาจะเปนความคิดทางภาษาหรือทาทาง 
 2.   ความคิดยดืหยุน (Flexibility)  หมายถึง  ความสามารถในการกระทําตอปญหาได
หลากหลาย  คดิไดหลากหลาย  และสามารถแปลงความรู  หรือประสบการณใหเกดิประโยชนได
หลายดาน 
 3.   ความคิดริเร่ิม (Originality)  หมายถึง  ความคิดที่แปลกใหมแตกตางจากความคิด
ธรรมดาหรือความคิดงาย ๆ  ความคิดริเร่ิมอาจจะเกิดจากการนําเอาความรูเดิมมาคิดดดัแปลงและ
ประยุกตใหเกดิเปนสิ่งใหมขึน้ 
 สรุปไดวาองคประกอบของความคิดสรางสรรคมีหลายลักษณะ จากการคนควาของกิล
ฟอรดสวนใหญจะใชเพียง  3  องคประกอบคือ  ความคิดคลองแคลว  ความคิดยืดหยุน  ความคิด
ริเร่ิม ทั้งนี้เพราะความคิดละเอียดลออนั่นไดสอดแทรกอยูกับองคประกอบทั้ง 3 ดาน และมีขอจํากัด
เกี่ยวกับอายุ  เพศและคุณสมบัติดานการสังเกตอีกดวยซ่ึงสอดคลองกับแนวคิดของทอแรนซ 
(Torrance.  1973 : 91-95) ที่กลาวถึงองคประกอบของความคิดสรางสรรคไว  3  องคประกอบ     
ไดแก  ความคิดคลองแคลว  ความคิดยืดหยุน  ความคิดริเริ่ม   เชนเดียวกัน  สําหรับการวิจัยคร้ังนี้   
ผูวิจัยไดศึกษาองคประกอบของความคิดสรางสรรค  3  ลักษณะ  
 5.5  ทฤษฎีท่ีเก่ียวของกับความคิดสรางสรรค 

 ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรคที่แพรหลายและเปนที่ยอมรับ  ไดแก ทฤษฎีที่
เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรคของกิลฟอรด  ทฤษฎีความคิดของทอแรนซ  ซ่ึงสรุปไดดังนี้ 
 5.5.1  ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรคของกิลฟอรด 
 กิลฟอรด (Guilford.  1967 : 289) นักจิตวิทยาชาวอเมริกัน  เปนผูสนใจศึกษาคนควา
เกี่ยวกับเรื่องสมรรถภาพทางสมอง  ความคิดสรางสรรคที่เปนประโยชน   โดยทําการศกึษาและวิจัย 
การวิเคราะหตัวประกอบ (Factor analysis) ของสติปญญา ในเรื่องของความคิดสรางสรรค ความมี
เหตุผล และการแกปญหาไดเสนอแบบจําลองโครงสรางของสมรรถภาพทางสมองหรือแบบจําลอง
โครงสรางทางสติปญญา ซ่ึงครอบคลุมสมรรถภาพทางสมองตาง ๆ 
  กิลฟอรดไดพัฒนาวิธีการคิดขึ้น  2 ประเภท คือ 
 1.   ความคิดรวมหรือความคิดเอกนัย (Convergent  thinking) หมายถึงความคิดที่
นําไปสูคําตอบที่ถูกตองตามสภาพขอมูลที่กําหนดใหเพียงคําตอบเดียว  
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 2.   ความคิดกระจายหรือความคิดอเนกนัย  (Divergent  thinking) คือความคิดหลาย
ทิศทาง หลายแง หลายมุม คิดไดกวางไกลสามารถเปลี่ยนวิธีการแกปญหาได ตลอดจนนําไปสู  
ผลิตผลของความคิดหรือคําตอบไดหลายอยางและนําไปสูความคิดประดิษฐส่ิงที่แปลกใหม   
 ทฤษฎีโครงสรางของสมรรถภาพทางสมอง  
 กิลฟอรด  ไดทําการวิเคราะหอธิบายโครงสรางของสมรรถภาพทางสติปญญาเกิด
จากการมีความสัมพนัธระหวางกันขององคประกอบใหญ ๆ  3  ดาน คือ 
 1.   ดานเนื้อหา (Content)  ส่ิงที่เราคิด  มี 4 ดาน  
 2.   ดานวิธีการคิด (Operation) มีวิธีคิด 5 วิธี  
 3.   ดานผลของการคิด (Product)  หรือคือผลรวมของสิ่งที่เราคิด และวิธีคิดที่ 
แตกตางกันรวม 6 ดาน 
 องคประกอบหลักทั้ง 3 ดาน ของสติปญญา กิลฟอรด ไดนําเสนอในรูปแบบจําลอง  
โครงสรางสมรรถภาพสมอง หรือแบบจําลองความสามารถทางสติปญญาใน ลักษณะ 3 มิติ  ดัง 
ภาพประกอบ  4 
 

 
ภาพประกอบ  4  แสดงแบบจําลองโครงสรางของสมรรถภาพทางสมองของกิลฟอรด 

 
ที่มา  :  อารี  พันธมณ.ี  2547 : 30 
 
 
 

วิธีการคิด 
เนื้อหา 

ผลของการคิด 
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 จากโครงสรางของสมรรถภาพทางสมอง หรือทฤษฎีโครงสรางทางสติปญญา ไดแบง
สมรรถภาพทางสมองออกเปน 3 มิติ  ดังนี ้
 มิติที่ 1  เนื้อหา หมายถึง เนือ้หาขอมูล หรือส่ิงเราที่เปนสื่อในการคิดที่สมองรับเขาไปคิด   
แบงออกเปน 4  ลักษณะ คือ 
 1.   ภาพ  (Figural  เขียนยอวา  F)  หมายถึง  ขอมูล หรือส่ิงเราที่เปนรูปธรรม  
             2.   สัญลักษณ   (Symbolic  เขียนยอวา  S) หมายถงึขอมูล หรือส่ิงเราที่อยูในรูป 
เครื่องหมายตาง ๆ  
 3.   ภาษา   (Semantic  เขียนยอวา  M) หมายถึง  ขอมูลหรือส่ิงเราที่อยูในรูปของ  ถอยคํา
ที่มีความหมายตาง ๆ กัน  สามารถใชติดตอส่ือสารได 
 4.   พฤติกรรม  (Behavior เขียนยอวา  B) หมายถึงขอมูลที่เปนการแสดงออก กิริยา 
อาการ การกระทําที่สามารถสังเกตเห็น รวมทั้งทัศนคติ การรับรู การคิด 
 มิติที่ 2 วิธีการคิด หมายถึง มิติที่แสดงลักษณะกระบวนการปฏิบัติงานหรือกระบวนการ
คิดของสมอง แบงออกตามลําดับได 5 ลักษณะ คือ 
 1.   การรูการเขาใจ   (Cognition   เขียนยอวา  C) หมายถึงความสามารถในการตีความ
ของสมองเมื่อเห็นสิ่งเราแลวเกิดการรับรูเขาใจในสิ่งนั้น และบอกไดวาเปนอะไร 
 2.   การจํา   (Memory   เขียนยอวา   M) หมายถึง ความสามารถในการเก็บสะสมความรู
และขอมูลตาง ๆ ไวไดและสามารถระลึกไดเมื่อตองการ 
 3.   การคิดแบบอเนกนัย หรือความคิดกระจาย  (Divergent  thinking  เขียนยอวา  D)
หมายถึง ความสามารถในการคิดตอบสนองตอส่ิงเราไดหลายรูปแบบ หลายแงมุมแตกตางกันไป   
 4.   การคิดแบบเอกนัย หรือความคิดรวม  (Convergent  thinking  เขียนยอวา  N)    
หมายถงึเปนความสามารถในการคิดหาคําตอบที่ดีที่สุดจากขอมูลหรือส่ิงเราที่กําหนดและคําตอบที่      
ถูกตอง 
 5.   การประเมินคา  (Evaluation  เขียนยอวา  E) หมายถึงความสามารถในการตีราคาลง
สรุป โดยอาศัยเกณฑที่ดีที่สุด 
 มิติที่ 3  ผลของการคิด หมายถึง มิติที่แสดงผล  ที่ไดจากการปฏิบัติงานทางสมอง หรือ
กระบวนการคิดของสมอง หลังจากที่สมองไดรับขอมูลหรือส่ิงเราจากมิติที่ 1 และตอบสนองตอ 
ขอมูลหรือส่ิงเราที่ไดรับมิติที่ 2 แลว ผลที่ไดออกเปนมิติที่ 3 หรืออาจกลาวไดอีกอยางวาผลของ 
การคิดเกิดจากการทํางานของมิติที่ 1 และมิติที่ 2 นั่นเอง ซ่ึงผลของการคิดแบงออกเปน  6  ลักษณะ 
ดังนี้ 
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 1.   หนวย  (Unit  เขียนยอวา  U) หมายถึง  ส่ิงที่มีคุณลักษณะเฉพาะตัวและแตกตางไป
จากสิ่งอื่น ๆ  
 2.   จําพวก  (Class  เขียนยอวา  C) หมายถึง  ประเภท หรือจําพวกหรือกลุมของหนวยที่
มีคุณสมบัติหรือลักษณะรวมกัน 
 3.   ความสัมพันธ   (Relation  เขียนยอวา  R )  หมายถึง ผลของการเช่ือมโยงความคิด
ของประเภทหรือหลายประเภทเขาดวยกัน  โดยอาศัยลักษณะบางประการเกณฑ ความสัมพันธ
อาจจะอยูในรูปของหนวยกับหนวย จําพวกกับจําพวก หรือระบบกับระบบก็ได  
 4.   ระบบ   (System  เขียนยอวา   S) หมายถึง การเชื่อมโยงกลุมของสิ่งเราโดยอาศัย   
กฎเกณฑหรือระเบียบแบบแผนบางอยาง  
 5.   การแปลงรูป   (Transformation   เขียนยอวา   T ) หมายถึง การเปลี่ยนแปลง  
ปรับปรุงดัดแปลง ตีความ ขยายความ ใหนิยามใหม หรือการจัดองคประกอบของสิ่งเราหรือขอมูล
ออกมาในรูปใหม  
 6.   การประยุกต   (Implications   เขียนยอวา  I) หมายถึง การคาดคะเน หรือทํานายจาก
ขอมูลส่ิงที่กําหนดไว โดยอาศัยความเกี่ยวของของขอมูลที่ศึกษา 
 เนื่องดวยกิลฟอรดไมยอมรับวาสติปญญาเปนความสามารถทั่วไปในการรูการเขาใจ   
เทานั้นฉะนั้นเขาจึงไดสรางแผนภูมิแสดงระบบความสามารถของเชาวนปญญาที่มีลักษณะเฉพาะ

ดังที่อธิบายไวในขางตนนี้ จากรูปไดแสดงใหเห็นถึงความสามารถของเชาวปญญาของมนุษยไว   
ถึง 120 ชนิด หรือ 120 องคประกอบ โดยในแตละตัวประกอบจะประกอบดวยหนวยยอยของสาม
มิติ เรียงจาก เนื้อหา –วธีิการคิด – ผลของการคิด (Content – Operation-Product) 
        5.5.2   ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรคของทอแรนซ 
  ทอแรนซ  (Torrance.  1962 : 204) ไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับองคประกอบของ
ความคิดสรางสรรควาประกอบไปดวยความคิดคลองแคลว (Fluency) ความคิดยืดหยุน (Flexibility) 
และความคิดริเร่ิม  และยังใหความหมายของความคิดสรางสรรคไววาเปนกระบวนการของความไว
ตอปญหาหรือส่ิงที่ขาดหายไปหรือส่ิงที่ยังไมประสานกันแลวเกิดความพยายามในการสรางแนวคิด  
ตั้งสมมุติฐาน  ทดลองสมมุติฐาน  และเผยแพรผลที่ไดใหผูอ่ืนไดรับรูและเขาใจ  ทําใหเกิดแนวทาง
ในการคนควาในสิ่งแปลกๆใหมๆตอไป  เปนกระบวนการของการรับรูปญหาหรือเปนชองวางของ
ขอมูล  รูปแบบความคิดหรือสมมุติฐาน  การทดสอบและขยายผลสมมุติฐาน  และการสื่อสารถึงผล
ที่ไดรับ  ในความหมายนี้  ความคิดสรางสรรคสามารถปรับปรุงพัฒนา  โดยใชกระบวนการฝกฝน
อบรมได  ซ่ึงวิธีการฝกฝนที่ทอแรนซพบวา  ทําใหบุคคลมีความคิดสรางสรรค  คือ  การขยัน        
ตั้งคําถาม  การซักถาม  การแสวงหา  การทดลอง  เพื่อพยายามคนพบความจริงหรือหาคําตอบดวย
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ตนเอง  ทอแรนซไดเสนอหลักการสงเสริมความคิดสรางสรรคโดยมีจุดเนนที่ตัวครู ในการสงเสริม
ใหเกิดคําถาม  และใหความสนใจตอคําถามแปลกๆของเด็กโดย ผูถามไมควรมุงที่คําตอบที่ถูกตอง  
แตเพียงอยางเดียวเพราะในการแกปญหาของเด็กนั้น  เด็กอาจใชวิธีเดา ครูควรใชวิธีกระตุนให     
นักเรียนวิเคราะห  คนหาเพื่อพิสูจน  การเดาโดยใชการสังเกตหรือประมวลจากประสบการณของ
นักเรียน 
 จากทฤษฎีที่เกี่ยวของกับความคิดสรางสรรคที่กลาวมาขางตน  จะเห็นไดวาความคิด
สรางสรรคเปนทักษะที่มีอยูในตัวบุคคลอยูแลว  และสามารถที่จะสงเสริมและพัฒนาความคิด  
สรางสรรคนั้นใหสูงขึ้นไดโดยอาศัยการเรียนรู  การฝกฝน  และบรรยากาศที่เปนการสงเสริมและ
กระตุนใหเกิดความคิดสรางสรรค และจากการศึกษาทฤษฏีความคิดสรางสรรคนี้ผูวิจัยนําไปเปน
ประโยชนตอการจัดการเรียนรูไดเหมาะสมถูกตองกับนักเรียนเพื่อทําใหนักเรียนไดเกิดผลตาม   
วัตถุประสงคที่ตั้งไว 
 5.6   การสงเสริมความคิดสรางสรรคและพัฒนาความคิดสรางสรรค 
 ความคิดสรางสรรคเปนความสามารถที่พัฒนาใหเกิดขึ้นไดและเพิ่มมากขึ้นจากที่มีอยู

เดิมโดยผานการจัดการเรียนรู ดังนั้นครูจึงเปนผูที่มีบทบาทมากที่สุดในการพัฒนาความคิด       
สรางสรรค  ใหเกิดขึ้นกับนักเรียน  นักการศึกษาหลายทานไดเสนอแนวทางการจัดการเรียนรูเพื่อ   
สงเสริมความคิดสรางสรรคไวดังนี้ 
 ทอแรนซ (Torrance. 1979 : 90-91)ไดเสนอหลักการในการสงเสริมความคิดสรางสรรค
ไวหลายประการ  ซ่ึงเนนปฏิสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน ดังนี้ 
 1.   การสงเสริมใหนักเรียนถามและใหความสนใจตอคําถาม และไมมุงเพียงคําตอบเดียว 
 2.   ตั้งใจฟงและเอาใจใสตอความคิดแปลกๆของนักเรียน 
 3.   กระตือรือรนกบัคําถามที่แปลกๆของนักเรียนและตอบคําถามของนักเรียนอยางมี
ชีวิตชีวา 
 4.   แสดงใหเห็นวาความคิดของนักเรียนนั้นมีคุณคา  และไมใชวิธีขูดวยคะแนน 
 5.   กระตุนและสงเสริมใหนักเรียนเรียนรูดวยตนเอง 
 6.   เปดโอกาสใหนักเรียน  คนควาอยางตอเนื่องอยูเสมอโดยไมใชวิธีขูดวยคะแนน 
 7.   พึงตระหนักวาการพัฒนาความคิดสรางสรรคจะตองใชเวลาอยางคอยเปนคอยไป 
 8.   สงเสริมใหนักเรียนใชจินตนาการของตนเอง และยกยองชมเชยเมื่อนักเรียน 
มีจินตนาการที่แปลกและมีคุณคา 
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 อุษณีย  โพธิสุข  (2544 : 33) กลาวถึง  แนวทางการสงเสริมความคิดสรางสรรคไวดังนี้ 
 1. กระบวนการคิดเปนการสอนที่เพิ่มทักษะความคิดดานตางๆเชน ความคิดจินตนาการ 
ความคิดเอกนัย อเนกนัย ความคิดวิจารณญาณ ความคิดวิเคราะห ความคิดสังเคราะห ความคิด
แปลกใหม ความหลากหลาย ความคิดยืดหยุน ความคิดเห็นที่แตกตาง และการประเมินผล 
 2. ผลิตผล เปนสิ่งที่ชี้ใหเราเหน็หลายสิ่งหลายอยางของการคิด เชน วิธีคิดประสิทธิภาพ
ทางความคิด การนําเอาความรูไปสูการนําไปใช จุดสําคัญในการสอนวาจะพิจารณาเกณฑของ     
ผลผลิตอยางไรนั้นควรจะมีการกําหนดใหนักเรียนรูจักการระบุจุดประสงคของการทํางานรูจัก

ประเมินการทํางานของตนเองอยางใชเหตุผลพยายาม และสามารถปรับใชไดในชีวิตจริง 
 3. องคความรูพื้นฐาน คือใหโอกาสนักเรียนไดรับความรูผานสื่อและทักษะหลายดาน 
โดยใชประสาทสัมผัสหรือความรูที่มาจากประสบการณที่หลากหลาย  และมีแหลงขอมูลท่ี ตางกัน
ทั้งจากหนังสือ ผูเชี่ยวชาญ การทดสอบดวยตนเอง และที่สําคัญคือใหเด็กไดสรางความรูจากตัวของ
เขาเอง 
 4. ส่ิงที่ทาทายนักเรยีน  คืองานที่สรางสรรค และมีมาตรฐานใหนักเรียนไดทํา 
 5. บรรยากาศในชั้นเรียน  คือตองใหอิสระเสรี  ความยุติธรรม ความเคารพในความ 
คิดเห็นของนักเรียน ใหนักเรียนมั่นใจวาจะไมถูกลงโทษหากมีความคิดที่แตกตางจากครู หรือคิดวา
ครูไมถูกตอง ยอมใหเด็กลมเหลว หรือผิดพลาด แตตองฝกใหเรียนรูจากขอผิดพลาดที่ผานมา 
 6.   ตัวนกัเรียน คอืสนับสนุนใหนักเรยีนมีความเชื่อมั่นตนเอง ความเคารพตนเอง 
กระหายใครรู 
 7.   การใชคําถาม คือครูตองสนับสนุนใหนักเรียนถามคําถามของเขา 
 8.   การประเมินผล ครูตองหลีกเลี่ยงการประเมินที่ซํ้า ๆ ซาก ๆ หรือเปนทางการ 
อยูตลอด และสนับสนุนใหนักเรียนประเมินการเรียนรูดวยตนเองและประเมินรวมกับครู 
 9.   การสอนและการจัดหลักสูตร ควรจะนําไปผสมผสานกับวิชาการตาง ๆ เพราะ 
สามารถใชไดกับทุกวิชา  ลองใหนักเรียนเรียนรูในสิ่งที่ไมมีคําตอบที่ดีที่สุด คําตอบที่ตายแลว      
คําตอบที่คลุมเครือและเปลี่ยนแปลงไดงาย ๆ และใหครูเปนผูใหการสนับสนุนและชวยเหลือ       
นักเรียนไมใชผูส่ังการและสอน 
              10.   การจัดระบบในชั้นเรียน ใหนักเรียนไดคนควาความรูดวยตนเองใหมากขึ้นปรับระบบ
ตารางเรียนใหยืดหยุนเพื่อตอบสนองความตองการและความสามารถที่หลากหลาย จัดกลุมการสอน
หลาย ๆ แบบ  เชน จับคู กลุมเล็ก กลุมใหญและสอนแบบเดี่ยว นอกจากนี้ควรจัดหองเรียนให    
แตกตางกันไปในแตละเวลา สถานที่ เชน บางหอง บางเวลา ไมมีที่นั่ง นั่งใกลกัน ไกลกัน นั่ง      
ขางนอก เรียนที่สนาม เปนตน 
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 ศิริกาญจน  โกสุมภ และ ดารณี  คําวัจนัง (2549 : 78)  กลาวถึงการสงเสริมความคิด  
สรางสรรคไววา ความคิดสรางสรรคเปนคุณสมบัติที่มีอยูแลวในตัวนักเรียนทุกคนครูสามารถ      
สงเสริมใหพัฒนาขึ้น  ทั้งทางตรงและทางออม ในทางตรง  ไดแก การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  
การฝกอบรม  สําหรับทางออมนั้นไดแก  การจัดบรรยากาศ  ส่ิงแวดลอมภายในโรงเรียน  ภายใน
หองเรียน  ใหสงเสริมความเปนอิสระ  เสริมการเรียนรู  ครูสามารถสรางและสงเสริมใหนักเรียนเกิด
ความคิดสรางสรรค  โดยดําเนินการดังนี้ 
 1.   ยอมรับความสามารถของนักเรียน เชื่อมั่นในความสามารถของนักเรียน 
 2.   สรางบรรยากาศการเรียนรูที่ทําใหนักเรียนมีความรูสึกเปนอิสระ  เปนตัวของตัวเอง
และกลาแสดงออกทางความคิดและการกระทําอยางสรางสรรค 
 3.   มีความเขาใจความรูสึกของนักเรียน ทําใหนักเรียนไววางใจรูสึกปลอดภัย 
 จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา การสงเสริมและพัฒนาความคิดสรางสรรคเปนส่ิงที่
สามารถสงเสริมกันได  จากความรวมมือของหลายๆ ฝาย  โดยเฉพาะครูมีบทบาทและหนาที่สําคัญ
ในการสงเสริมและพัฒนาความคิดสรางสรรคใหเกิดแกนักเรียน โดยครูจะตองคํานึงถึงความ     
แตกตางระหวางบุคคลของนักเรียน  การจัดบรรยากาศใหนักเรียนรูสึกเปนอิสระในการคิด   ครู
จะตองกระตุนให นักเรียนรูจักคิด  รูจักกลาแสดงออก  และเปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดง

ความรูสึกและความคิดเห็นออกมา  มอบหมายงานที่สรางสรรคใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติ และ
สราง          ปฏิสัมพันธที่ดีกับนักเรียน  เพื่อใหเกิดความรูสึกสบายใจ  กลาที่จะคิด  กลาทํา  และ
แสดงออกมากยิ่งขึ้น  จากการที่ ผูวิจัยไดศึกษาหลักการสงเสริมความคิดสรางสรรค ผูวิจัยนํามาเปน
แนวทางในการจัดการเรียนรูที่สงเสริมและพัฒนาความคิดสรางสรรคใหกับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 3 เพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคเพิ่มขึ้น  
 5.7  การวัดความคิดสรางสรรค 

 ความคิดสรางสรรคเปนความสามารถทางสมองที่ซับซอน ไมสามารถมองเห็นได 
ชัดเจนยากตอการวัด แตอยางไรก็ตามไดมีนักการศึกษาไดศึกษาเกี่ยวกับการวัดความคิดสรางสรรค 
ไวดังนี้ 

 ครอพเลย  (Cropley .  1966  : 259 – 266) ไดกลาวถึงการวัดความคิดสรางสรรควาจะมี 
วิธีการที่หลากหลาย แตแบบวัดความคิดสรางสรรคที่เปนที่ยอมรับคือ แบบวัดความคิดสรางสรรค 
ของกิลฟอรด ซ่ึงเปนผูริเร่ิมสรางแบบวัดความคิดสรางสรรคโดยยึดทฤษฏีโครงสรางทางปญญา 
โดยแบบวัดที่กิลฟอรดไดสรางขึ้นนั้นเนนที่การวัดความคิดแบบอเนกอนยั การใหคะแนนของ 
แบบวัดความคิดสรางสรรคนั้นยึดเกณฑความคลองในการคิด ความยืดหยุนในการคิดและความคิด
ริเร่ิมของการตอบ ตอมาแบบวัดความคิดสรางสรรคของกิลฟอรดไดรับการพัฒนามาโดยตลอด 
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และทอแรนซก็ไดนําการคิดของกิลฟอรดมาพัฒนา ซ่ึงองคประกอบของความคิดสรางสรรคตาม
แนวคิดของทอแรนซ ไดแก ความคลองแคลวในการคิด ความยืดหยุนในการคิด และความคิดริเร่ิม 
 คาลลาฮาน  (Callahan. 1991 : 219-231) ไดใหขอคิดเกี่ยวกับการทดสอบความคิด    
สรางสรรค สรุปไดดังนี้ 
 1. ไมมีเครื่องมือวัดความคิดสรางสรรคชิ้นใดที่สมบูรณในตัวเอง และสามารถวัด
ความคิดสรางสรรคในภาพรวมไดทั้งหมด แตเครื่องมือหนึ่ง ๆ สามารถวัดไดเพียงสวนหนึ่งของ
ทักษะที่ 
เปนองคประกอบของความคิดสรางสรรคเทานั้น 
 2.  ความคิดสรางสรรคมีความสําคัญตอพฤติกรรมของมนุษย ควรนําเครื่องมือวัดมาใช 
อยางระมัดระวัง โดยเฉพาะความถูกตองของการนิยามความหมาย และการแบงมิติของความคิด
สรางสรรค 
 3.  ควรวัดความคดิสรางสรรคดวยเครื่องมือหลาย ๆ ชนิดอาจจะอยูในรูปของการ
ทดสอบหรือการปฏิบัติ และจะตองพจิารณาใหสอดคลองกับจุดมุงหมาย และความตองการของผูที่
จะศึกษา 
 4. ในการใชแบบทดสอบความคิดสรางสรรค ซ่ึงเปนที่ยอมรับกันทั่วไปตองระมัดระวัง
ในเรื่องของเงื่อนไขของเครื่องมือเหลานั้นดวย 
 5.  ควรมีการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือโดยการหาความตรงของแบบทดสอบ 
 6.  ไมควรนําเอาคะแนนแบบทดสอบหลาย ๆ แบบมาสรุปรวมกัน  หรืออธิบายเปน 
ภาพรวมของความคิดสรางสรรคของนักเรียนคนนั้น แตควรพิจารณาเปนดาน ๆ ไป 
 7.  ควรมีฐานขอมูลของโรงเรียนเพื่อเก็บสถิติการทดสอบในการจําแนกนักเรียน 
 8.  เครื่องมือที่นํามาใชวัดควรไดรับการศึกษาอยางละเอียด เพื่อการนํามาใชอยาง    
เหมาะสม โดยปราศจากความลําเอียงในดานวัฒนธรรม  เชื้อชาติ  เพศ  หรือสภาพทางเศรษฐกิจ 
 9.  อยาละเลยตอการจําแนกลักษณะหรือองคประกอบของความคิดสรางสรรคที่ได 
สรางขอตกลงไว และพยายามทําใหขอมูลที่ไดรับจากการทดสอบตรงตามความเปนจริงมากที่สุด 
ดวยการหาขอมูลเพิ่มเติมจากหลายทางขอคิดเห็นดังกลาวเปนประโยชนอยางยิ่งสําหรับครู และ 
ผูที่เกี่ยวของในการพิจารณาหาเครื่องมือมาใชวัดความคิดสรางสรรคของนักเรียนไดถูกตองแมนยํา 
และเหมาะสมตามสภาพความเปนจริงของผูเรียนไดมากที่สุด 

อารี พันธมณี (2547 : 207-212) กลาวถึงการวัดความคิดสรางสรรค สามารถสรุปไดวา 
การวัดความคดิสรางสรรคจะทําใหทราบระดับความคิดสรางสรรคของเด็ก และเปนขอมูลให 
สามารถจัดโปรแกรมการเรียนการสอนและกิจกรรมใหสอดคลองเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค 
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ของเด็กใหสูงยิ่งขึ้น และสามารถสกัดกั้นอุปสรรคตอการพัฒนาความคิดสรางสรรคไดดวย 
สําหรับวิธีการวัดความคิดสรางสรรคของเด็กนั้น สามารถสรุปไดดังนี้ 
 1.  การสังเกต หมายถึง การสังเกตพฤติกรรมของบุคคลที่แสดงออกเชิงสรางสรรค 
 2.  การวาดภาพ หมายถึง การใหเด็กวาดภาพจากสิ่งเราที่กําหนด เปนการถายทอด 
ความคิดเชิงสรางสรรคออกมาเปนรูปธรรมและสามารถสื่อความหมายได ส่ิงเราที่กําหนดใหเด็ก 
อาจเปนวงกลม ส่ีเหล่ียม แลวใหเด็กวาดภาพตอเติมใหเปนภาพ 
 3.  รอยหยดหมกึ หมายถึง การใหเด็กไดดภูาพรอยหมึกแลวคิดตอบจากภาพที่เด็กเห็น 
มักใชกับเด็กวยัประถมศึกษา เพราะเดก็สามารถอธิบายไดด ี
 4.  การเขียนเรียงความและงานศิลปะ หมายถึง การใหเด็กเขียนเรียงความจากหัวขอที่ 
กําหนด และการประเมินจากงานศิลปะของนักเรียน ซ่ึงนักจิตวิทยามีความเห็นสอดคลองกันวา 
เด็กในวัยประถมศึกษามีความสําคัญยิ่ง หรือเปนจุดวิกฤติของการพัฒนาความคิดสรางสรรค เด็กมี 
ความสนใจในการเขียนสรางสรรคและแสดงออกเชิงสรางสรรคในงานศิลปะ จากการศึกษาประวัติ 
ของบุคคลสําคัญ นักประดิษฐ นักวิทยาศาสตรของโลก เชน นิวตัน (Newton) และปาสคาล(Pascal) 
พบวาบุคคลเหลานี้แสดงแววสรางสรรคดวยการประดิษฐและสรางผลงานชิ้นแรกเมื่ออยูในวัย

ประถมศึกษาเปนสวนใหญ 
 5.  แบบทดสอบ หมายถึง การใหเด็กทําแบบทดสอบความคิดสรางสรรคมาตรฐาน 
ซ่ึงเปนผลงานมาจากการวจิัยเกี่ยวกับธรรมชาติของความคิดสรางสรรค แบบทดสอบความคิด 
สรางสรรคมีทั้งภาษาเปนสื่อ และที่ใชภาพเปนสื่อ เพื่อเราใหเด็กแสดงออกเชิงความคิดสรางสรรค 
แบบทดสอบมีการกําหนดเวลาดวย ปจจุบันก็เปนที่นิยมใชกันมากขึ้น เชน แบบทดสอบวัดความคิด
สรางสรรคของกิลฟอรด แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคของทอแรนซ เปนตน 
 จะเห็นไดวา  การวัดความคิดสรางสรรค  มีหลายวิธี  เชน  การสังเกต  การวาดภาพ  รอย
หยดหมึก  การเขียนเรียงความ  และแบบทดสอบ  สามารถเลือกใชไดตามความเหมาะสมกับระดับ
พัฒนาการของนักเรียน   เพื่อความชัดเจนของผลการวัดความคิดสรางสรรค  เชน การวาดภาพจาก
ส่ิงเราที่กําหนด  จะเหมาะกับเด็กปฐมวัยและประถมศึกษา  การใชแบบทดสอบและการเขียน
เรียงความ เหมาะกับเด็กประถมศึกษาและมัธยมศึกษา  ซ่ึงในการวิจัยในครั้งนี้ผูวิจัยใชแบบทดสอบ
วัดความคิดสรางสรรคโดยอาศัยแนวความคิดของทอแรนซ 
 
6.  หลักการและแนวคิดเก่ียวกับความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

6.1  ความหมายของความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 
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คณิตศาสตรเปนวิชาที่เกี่ยวของกับการคิดอยางเปนระบบและมีเหตุผล  เปนเครื่องมือ
สําคัญในการปลูกฝงอบรมใหนักเรียนมีความละเอียดรอบคอบ  ชางสังเกต  และมีความคิด
สรางสรรคและจากความสําคัญของความคิดสรางสรรคที่นํามาซึ่งความคิดที่แปลกใหม  เพื่อไป
ประยุกตใชใหเกิดประโยชน  จึงไดมีนักการศึกษาคณิตศาสตรไดใหความสําคัญและสนใจศึกษาใน
เร่ืองนี้โดยไดกลาวถึงความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรไวดังนี้ 
 เกอรฮารด (Gerhard 1971 : 157)  และ รอย (Roy. 1982 : 143 – 147) ไดกลาวในทํานอง
เดียวกันวา ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร หมายถึง การสรางหรือจัดระบบความคิดใหมจาก
สถานการณทางคณิตศาสตรที่นําไปสูวิธีการแกปญหาที่แปลกใหมริเร่ิม คาดไมถึงและมองเห็น
ผลผลิตในรูปแบบใหม เปนความสามารถที่ซับซอน แตก็สามารถสังเกตได โดยใชเกณฑในการ
พิจารณา คือ ความสามารถในการสรุปเปนหลักการโดยทั่วไปความสามารถในการตีความคําตอบ 
และความสามารถในการคนพบเนื้อหาสําคัญ ดวยการกระตุนโดยใชสัญลักษณทางคณิตศาสตร 
จุดประสงคในการปฏิบัติที่เหมาะสม การชี้แจงขอตกลงเบื้องตนประกอบดวยตัวอยาง จะสามารถ
ทําใหเด็กมีความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 
 เจนเซนต (Jensen. 1973 : 10) กลาววา ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร หมายถึง  
ความสามารถในการเขียนคําตอบที่เปนตัวเลข  กราฟ  หรือแผนภูมิ  ที่แตกตางกัน  ซ่ึงคําตอบที่ไดมี
ลักษณะเปนการประยุกต 

 คารโรล  และโฮวีสัน (Carroll  & Howieson.1991 : 69) กลาววา  ความคิดสรางสรรคทาง
คณิตศาสตรอาจพบกับนกัเรยีนที่มีความสามารถพิเศษที่ยอมละทิ้งการแกปญหาแบบเดิมๆไปสู 
คนพบวิธีการแกปญหาทีแ่ตกตางไปจากเดมิ 

 คารฟ (Craft.1999 : 79) วิธีการคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรเกิดขึ้นไดดวยการกระตุน
โดยใชสัญลักษณทางคณิตศาสตร  จุดประสงคในการปฏิบัติงานที่เหมาะสม  การชี้แจงขอตกลง
ประกอบดวยตัวอยาง  จะสามารถทําใหเดก็มีความคิดสรางสรรคมากขึ้น 

สุพัตรา  ฤกษบาย  (2544 : 8) กลาววา ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร  หมายถึง 
ความสามารถทางสมองของนักเรียนที่จะแกปญหาทางคณิตศาสตรไดกวางไกล  หลายทิศทางดวย
การคิดดัดแปลง  ปรุงแตงผสมผสาน  จากความคิดเดิมใหเกิดเปนสิ่งใหม 

นัฎฐิตา โพธ์ิเพชร (2545:19) กลาวถึงความหมายของความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร  
วาเปนกระบวนการทางสมองของมนุษยที่สามารถคิดไดหลากหลาย  และรวมกันดึงประสบการณ
เดิมออกมา  แลวนํามารวบรวม  เพื่อสรางสรรคส่ิงใหมขึ้นมาไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 จากที่กลาวมาสรุปไดวาความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร  หมายถึง ความสามารถ
ทางการคิดของนักเรียนที่จะนําไปสูวิธีการแกปญหาทางคณิตศาสตรที่แปลกใหม  มีความยืดหยุน
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และมีความหลากหลาย  โดยมีสถานการณปญหาตางๆเปนตัวกระตุน  ใหนักเรียนแสดงความคิด       
สรางสรรคออกมา ซ่ึงวัดไดจากการทําแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรที่ผูวิจัย
สรางขึ้น   ตามทฤษฎีของทอรแรนซ  (Torrance. 1972 : 34 – 38) ประกอบดวยคุณลักษณะใน     
การคิด  3  ลักษณะ คือ 

   1.  ความคิดคลองแคลว หมายถึง ความสามารถทางการคิดของนักเรียนในการคดิหา

คําตอบไดอยางคลองแคลวรวดเรว็ และมีคาํตอบในปริมาณมากในเวลาที่จํากัด 
 2.   ความคิดยดืหยุน หมายถึง  ความสามารถในการคิดของนักเรียนในการคิดหาคําตอบ
ไดหลายทิศทาง  ไมซํ้าอยูกับรูปแบบเดียว   
 3.  ความคิดริเร่ิม หมายถึง  ความสามารถทางการคิดของนักเรียนในการคดิหาคําตอบที่
แปลกใหม และไมซํ้ากับคําตอบของคนอื่น 
 6.2    การวัดความคิดสรางสรรคทางคณติศาสตร 

    การวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรจําเปนตองใหสอดคลองกับหลักการและ 
ทฤษฎีความคิดสรางสรรค  คือใหผูตอบสามารถคิดไดหลายๆทาง หลายๆแบบ หลายๆแนวซึ่งมี 
นักการศึกษาคณิตศาสตรและผูที่ เกี่ยวของกับการศึกษาคณิตศาสตรสนใจศึกษาวัดความคิด

สรางสรรคทางคณิตศาสตรและสรางแบบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรดังนี้ 
 สุภาวดี  ตั้งบุบผา (2533 : 153-158)  ไดสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
สรางสรรคทางคณิตศาสตร  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  แบบทดสอบที่สรางขึ้น วัดเกี่ยวกับ
ความสามารถของบุคคลที่แสดงความคิดริเร่ิม  ความคลองแคลวในการคิดและความยืดหยุนในการ
คิดจากสถานการณทางคณิตศาสตร  ซ่ึงประกอบดวย  7  ดาน  ดังนี้ 
 1. ความสามารถในการตั้งโจทยปญหาทางคณิตศาสตร 
 2. ความสามารถในการสรางรูปแบบทางคณิตศาสตร 
 3. ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร 
 4. ความสามารถในการคาดคะเนผลที่เกิดขึ้นในสถานการณทางคณิตศาสตร 
 5. ความสามารถในการตรวจสอบคําตอบและวิธีการคิด 
 6. ความสามารถในการนําหลักการ  หรือกฏเกณฑทางคณิตศาสตรไปใชในกรณีทั่วไป 
 7. ความสามารถในการมองเหน็ความสัมพันธของกลุมตัวเลข 
 บาลกา  (ปยะลักษณ  โพธ์ิถาวร.  2545 : 30-31) ไดทําการศึกษาความสามารถในการคิด
สรางสรรคทางคณิตศาสตร  โดยการสํารวจเกณฑที่นํามา สรางแบบทดสอบจากผูเชี่ยวชาญ 3 กลุม 
ไดแกครูนักวิชาการคณิตศาสตร  และนักคณิตศาสตร  แลวคัดเลือกเกณฑที่กลุมผูเชี่ยวชาญมี
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ความเห็นสอดคลองกัน 80% ขึ้นไป มาสรางแบบทดสอบผลการสํารวจพบวา เกณฑดีใชในการวัด
ความคิดสรางสรรค มีดังนี้ 
 
 1. ความสามารถในการตั้งสมมตุิฐานทางคณติศาสตร  ในลักษณะของเหตุและผล 
จากสถานการณที่เกีย่วของกบัคณิตศาสตร 
 2. ความสามารถในการกําหนดรูปแบบจากสถานการณทางคณิตศาสตร 
 3. ความสามารถในการเปลี่ยนแปลงวิธีการคดิ  เพื่อแกปญหาจากสถานการณทาง 
คณิตศาสตร 
 4. ความสามารถในการประเมนิปญหา  ตลอดจนคาดคะเนถึงผลที่จะเกิดขึ้น 
 5. ความสามารถในการคนหาสิ่งที่ขาดหายไปจากสถานการณทางคณิตศาสตร 
 6.  ความสามารถในการแยกแยะปญหาทางคณิตศาสตรใหเปนปญหายอยที่เฉพาะเจาะจง 
 สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา  (2549 : 45-48) ไดใหขอสรุปเกี่ยวกับการสราง
แบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรวามีหลักการเดียวกันกับแบบวัดความคิด        
สรางสรรคทางภาษาหรือดานศิลปะ  คือ ใหผูตอบคิดหาคําตอบไดหลายรูปแบบใหมากท่ีสุด      ซ่ึง
ประกอบดวย 
 1.    การตั้งโจทยปญหาทางคณิตศาสตร  โดยใหนักเรียนสรางโจทยคณิตศาสตรที่
คํานวณแลวไดผลลัพธเทาที่กําหนดให ใหไดมากที่สุดภายในเวลาที่กําหนด 
 2.   การตั้งคําถาม  โดยใหนักเรียนอานโจทยปญหาคณิตศาสตรที่กําหนดใหแลวสราง   
คําถามใหไดมากที่สุดภายในเวลาที่กําหนด 
 3.   การสรางรูปแบบทางคณิตศาสตร โดยใหเติมตัวเลขลงในรูปสี่เหล่ียม ที่กําหนด     
ซ่ึงตัวเลขที่เติมใชไดเฉพาะเลข  0  ถึงเลข  9  และจะใชตัวเลขกี่คร้ังก็ได  โดยใหไดผลลัพธที่
กําหนดใหภายในเวลาที่กําหนด 
 4.   การเปรียบเทียบเชิงปริมาณโดยใหนักเรียนเปรียบเทียบขอมูลท่ีกําหนดใหใหมาก
ที่สุดภายในเวลาที่กําหนด 
 จากการที่ผูวิจัยไดทําการศึกษาแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของ 
นักการศึกษาหลายทานดังที่กลาวมาขางตน  ในงานวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยไดสรางแบบวัดความคิด 
สรางสรรคทางคณิตศาสตร  สรางขึ้นตามทฤษฎีของทอรแรนซ  (Torrance. 1972 : 34 – 38) โดย
ศึกษาการสรางตามแนวคิดของสุภาวดี  ตั้งบุบผา  (2533 : 153-158) โดยแบบทดสอบแตละฉบับจะ
วัดความสามารถในการคิดทั้ง 3 ดาน คือ ความคิดคลองแคลว ความคิดยืดหยุน ความคิดริเร่ิม  ซ่ึง
ลักษณะของแบบทดสอบความคิดสรางสรรคมีดังนี้ 
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 1.   การตั้งโจทยปญหาทางคณิตศาสตร โดยใหนักเรียนสรางโจทยคณิตศาสตรที่คํานวณ
แลวไดผลลัพธเทาที่กําหนดให ใหไดมากที่สุดภายในเวลาที่กําหนดจํานวน  1  ขอ 
 

 2. ผลที่จะเกิดตามมา โดยใหนักเรียนทํานาย  หรือคาดคะเนถึงผลที่จะเกิดขึ้นจาก 
สถานการณทางคณิตศาสตรใหนึกหาคําตอบใหไดมากที่สุดในเวลาที่กําหนดจํานวน  1  ขอ  
 3.  การแกปญหาทางคณิตศาสตรดวยวิธีการที่แปลกใหม โดยใหนักเรียนคิดแกปญหา
จากสถานการณปญหาทางคณิตศาสตร ใหไดหลายๆวิธีในเวลาที่กําหนดให  จํานวน  1  ขอ 

 การตรวจใหคะแนนความคิดสรางสรรค 
 เนื่องจากแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรเปนแบบทดสอบที่ใหเสรี 

ภาพแกผูตอบในการเขียนตอบใหมากที่สุดเทาที่จะเปนไปได  ดังนั้น  เพื่อใหการตรวจใหคะแนนมี
ลักษณะเปนปรนัย  ผูวิจัยจึงไดกําหนดเกณฑ เพื่อใหเปนแนวทางในการตรวจใหคะแนนดังนี้ โดย
ดัดแปลงมาจากแนวทางของทอรแรนซ (Torrance. 1972 : 34 – 38) คือแบบทดสอบขอท่ี 1-3  ซ่ึง
ตรวจใหคะแนน  3 ดานดังนี้ 
 1.  คะแนนความคิดคลองแคลวใหคะแนนประเภทนี้  โดยพิจารณาจากจํานวน คําตอบ
ตามเงื่อนไขของขอสอบแตละขอโดยใหคะแนนคําตอบละ  1  คะแนนไมวาคําตอบนั้นจะซ้ํากับ   
คําตอบของผูอ่ืนหรือไม  แตถาตอบไมเปนตามเงื่อนไขตอบซ้ําหรือเหมือนเดิมกับของตนเองจะ
ไมใหคะแนนอีก 
 2. คะแนนความคิดยืดหยุน  การใหคะแนนประเภทนี้พิจารณาจากจํานวนกลุมหรือ     
ทิศทางของคําตอบ  กลาวคือ  นําคําตอบทั้งหมดที่ใหคะแนนความคิดคลองแคลวมาจัดเปนกลุม  
โดยมีทิศทางหรือความหมายอยางเดียวกัน  ก็จัดเขาเปนกลุมเดียวกัน  เมื่อจัดกลุมเรียบรอยแลวให
นับจํานวน  กลุม  โดยใหคะแนนกลุมละ 1 คะแนน  ในกรณีที่ไมสามารถจัดคําตอบลงในกลุมที่จัด
ไวเรียบรอยแลวได  ผูตรวจอาจจัดกลุมขึ้นใหมไดอีกตามความจําเปนจนกวาจะครบตามคําตอบ 
 3. คะแนนความคิดริเร่ิมสรางสรรค  คะแนนประเภทนี้ใหโดยพิจารณาเปอรเซ็นต

ความถี่ของคําตอบที่ไดคะแนนความคิดคลองแคลวของผูเขาสอบทั้งหมด  ซ่ึงผูวิจัยไดนําวิธีการ
ของครอพเลย (Cropley. 1966 : 261-262) โดยการตรวจสอบวาแตละคําตอบมีนักเรียนตอบซ้ํากัน
คิดเปนเปอรเซ็นต  ถาคําตอบใดมีผูตอบซ้ํากันมากเกินไปก็จะไมไดคะแนน  ถายิ่งมีคนตอบนอย 
เทาใด  คําตอบนั้นก็จะไดคะแนนมาก  คะแนนความคิดริเร่ิมนี้พิจารณาจากคําตอบของผูเขาสอบใน
คร้ังเดียวกัน  หลักการใหคะแนนความคิดริเร่ิมของคลอพเลย   (Cropley. 1966 : 261-262)  
 
  คําตอบซ้ํา  12   %ขึ้นไป ได 0 คะแนน 
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  คําตอบซ้ํา  6-11   %       ได 1 คะแนน 
  คําตอบซ้ํา  3-5   %          ได 2 คะแนน 
  คําตอบซ้ํา    2     %          ได 3 คะแนน 
  คําตอบซ้ําไมเกิน  1  %    ได 4 คะแนน 
 
 คะแนนความคิดสรางสรรคหาไดจากผลบวกของคะแนนความคิดคลองแคลว  ความคิด
ยืดหยุนและความคิดริเ ร่ิมในแตละกิจกรรมนํามารวมกันเปนผลบวกของคะแนนความคิด         
สรางสรรคของนักเรียนแตละคน 
  จากการศึกษา  หลักการและแนวคดิเกีย่วกบัความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร  ผูวิจัย
จะนําไปประกอบการสรางแบบวัดความคดิสรางสรรคทางคณิตศาสตร  เพื่อเปนเครื่องมือในการ
วิจัย  และประกอบการอภิปรายผลตอไป 

 
 7.  หลักการและแนวคิดเก่ียวกับเจตคติตอวชิาคณติศาสตร 
  7.1  ความหมายของเจตคติตอวิชาคณติศาสตร 
   นักจิตวิทยาและนักวัดผลการศึกษาไดใหความหมายของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร

แตกตางกนัไปหลายแนว  ดังเชน 
 พจนานกุรมฉบับราชบัณฑติสถาน  (ราชบัณฑิตยสถาน.  2546 : 221) ใหความหมายของ
เจตคติวา หมายถึง ทาทีหรือความรูสึกของบุคคลตอส่ิงหนึ่งสิ่งใด 
 สมพร  แมลงภู  (2541 :14)  กลาววา  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  เปนความรูสึกของ  
นักเรียนที่มีตอวิชาคณิตศาสตร  หลังจากไดรับประสบการณในการเรียนการสอนคณิตศาสตร  และ
เปนตัวกระตุนใหนักเรียนแสดงพฤติกรรมตอบสนองตอวิชาคณิตศาสตรไปในทางใดทางหนึ่งหรือ

ลักษณะใดลักษณะหนึ่ง 
 อุเทน  ฮอสิทธิสมบูรณ  (2547 : 37) กลาววาเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  เปนความรูสึก
นึกคิดของนักเรียนตอวิชาคณิตศาสตร  แลวนักเรียนแสดงพฤติกรรมสนองตอบตอวิชาคณิตศาสตร
ออกมาในลักษณะทางบวกหรือทางลบไปในลักษณะใดลักษณะหนึ่ง 
 ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ  (2543 : 52-53)  กลาววา  เจตคติเปนความรูสึกของคน  
คนเราจะรูสึกไดก็ตอเมื่อประสาทของเราไดสัมผัสกับส่ิงใดสิ่งหน่ึงกอน  นั้นคือรับรูส่ิงนั้นกอน
นั่นเอง  ถาจิตเราเกี่ยวของกับสิ่งนั้น  ก็จะทําใหเกิดความรูสึกตั้งแตขั้นตนๆจนถึงขั้นสูงๆ  คือเกิด
ความสนใจความซาบซึ่งพอใจ  และเจตคติติดตามมา  การจะวัดสิ่งใดไดถูกตองจะตองรูกอน  วาสิ่ง
นั้นหนาตาเปนอยางไร  เจตคติหรือทัศนคติก็เหมือนกันกอนจะวัดตองนิยามใหชัดเจน  แตในความ
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เปนจริงแลวคําวา  เจตคติ (Attitude)  มีผูเชี่ยวชาญไดใหนิยามไวหลายความหมายแตกตางกันไป
ตามแนวคิดของตน  ดังนิยามเจตคติบางนิยามที่เปนตัวอยางตอไปนี้ 
 
 สมพร  เชื้อพันธ (2547 : 64)  กลาววา  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  หมายถึง ความรูสึก 
ทาที  ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอวิชาคณิตศาสตร  หลังจากไดรับประสบการณในการเรียน 
การสอนคณิตศาสตรและเปนตัวกระตุนใหนักเรียนแสดงพฤติกรรมที่สนองตอบตอวิชา

คณิตศาสตรไปในทางใดทางหนึ่งหรือลักษณะใดลักษณะหนึ่ง 
  จากที่กลาวมาทั้งหมด  สรุปไดวาเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  หมายถึง ทาที  ความรูสึก
หรือพฤติกรรมของนักเรียนที่มีตอวิชาคณติศาสตรในลักษณะใดลักษณะหนึ่งกอนการจัดการเรียนรู

ซ่ึงวัดไดจากแบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
  7.2  องคประกอบของเจตคต ิ

 การที่บุคคลจะเกิดเจตคติตอส่ิงหนึ่งส่ิงใดนั้น ไมวาจะเปนทางดานบวกหรือลบก็ตาม 
บุคคลนั้นจะตองผสมผสานคุณลักษณะยอยหลาย ๆ อยาง เชน การรับรู การประเมินคาความซาบซึ้ง 
ความสนใจ  คุณลักษณะเหลานี้จะรวมตัวกันขึ้นเปนความรูสึกและเจตคติของบุคคลนั้น  แตอยางไร
ก็ตาม องคประกอบที่สําคัญที่จะทําใหคนเราเกิดเจตคติขึ้นไดนั้นมีอยู 3 องคประกอบ ดังนี้ (ลวน  
สายยศ  และอังคณา  สายยศ. 2543 : 59-60 ) 

  1. สติปญญา  ประกอบไปดวยความรู  ความคิดและความเชื่อที่ผูนั้นมีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง 
  2. ความรูสึก  เปนความรูสึกหรืออารมณของบุคคลที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง 
  3. พฤติกรรม  เปนแนวโนมของการจะกระทาํหรือจะแสดงพฤติกรรม 
  อัศวชัย  ล้ิมเจริญ  (2546 : 79-83)  กลาววาเจตคติมีองคประกอบ  5  ดาน คือ 
  1. ดานความตั้งใจและความกระตือรือรนในการเรียน 
  2. ดานความพึงพอใจที่เรียนคณิตศาสตร 
  3. ดานความพึงพอใจที่ทํางานเกี่ยวกับคณิตศาสตร 
  4. ดานการเพิ่มพูนความรูทางคณิตศาสตร 
  5. ดานความรูสึกมั่นใจในการใชคณิตศาสตรอยางมีความหมาย 
  อุเทน  ฮอสิทธิสมบูรณ (2547 : 39) กลาววาเจตคติมีองคประกอบ  6  ดาน คือ 
  1. ดานการเพิ่มพูนความรูทางคณิตศาสตร (ดานสติปญญา) 
  2. ดานความพอใจที่จะเรียนคณิตศาสตร  (ดานความรูสึก) 
  3. ดานความพอใจในการเขารวมกิจกรรมทางคณิตศาสตร  (ดานความรูสึก) 
  4. ดานความพอใจที่จะทํางานเกี่ยวกับคณิตศาสตร  (ดานความรูสึก) 
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  5. ดานความรูสึกมั่นใจในการใชคณิตศาสตรอยางมีความหมาย  (ดานความรูสึก) 
  6. ดานความตั้งใจและความกระตือรือรนในการเรียน (ดานพฤติกรรม) 
  จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา  องคประกอบของเจตคติแบงออกเปน  3  ดาน คือ ดาน
สติปญญา  ดานความรูสึก  และดานพฤติกรรม  ซ่ึงองคประกอบทั้ง  3  ดานนี้มีความสัมพันธกัน  
คือ  องคประกอบดานสติปญญาเปนพื้นฐานที่เกี่ยวของกับความเชื่อของบุคคลที่อาจจะแสดง
ความรูสึกออกมาในรูป  พอใจ-ไมพอใจ  ชอบ-ไมชอบ  ฯลฯ  ซ่ึงความรูสึกก็จะมีผลตอการแสดง
ออกมาของบุคคลนั้นในลักษณะใดลักษณะหนึ่ง 
 7.3  เคร่ืองมือวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
 นําสุข  กลางสูงเนิน  (2540 : 33) กลาวถึงวิธีการวัดเจตคติไว ดังนี้ 
 ใชแบบทดสอบวัดเจตคติโดยตรง  ซ่ึงมักเรียกวา  "มาตรสวนวัดเจตคติ" (Attitude  scale)  
ที่นิยมใชกันแพรหลาย  คือ  แบบทดสอบวัดเจคติของลิเคิรท (The  Likert technique) และ

แบบทดสอบวัดเจตคติของเธอรสโตน (The  Thurstone  method) 
 1.  แบบทดสอบวัดเจคติของเธอรสโตน  (The  Thurstone  method)  เปนมาตรสวน  11  
อันดับ  ตั้งแตความรูสึกพอใจ  (ชอบ)  มากที่สุดไปจนถึงไมพึงพอใจ(ไมเห็นดวย)มากที่สุด  แตละ
อันดับจะมีคาเปนตัวเลข  คือ  เห็นดวยมากที่สุด = 11  คะแนน  รองๆลงไปก็เปน  9.9 ,8.8,7.7,6.6 
ความเห็นกลางๆได  5.5  ตอลงไปเปน  4.4 ,3.3,2.2,1.1 และไมเห็นดวยมากที่สุด  0.0 
 2.  แบบทดสอบวัดเจตคติตามแบบของลิเคิรท  (The  Likert  technique) มีความเชื่อมั่น
สูงและพัฒนาเพื่อวัดดานความรูสึกไดหลายอยาง  การสรางขอความที่แสดงความรูสึกตอเปาหมาย
เจตคติจะตองใหครอบคลุมและสัมพันธซ่ึงกันและกัน  ขอความอาจจะเปนทางบวกทั้งหมดหรือ
ทางลบทั้งหมดหรือผสมกันก็ได  นําคะแนนขอท่ีเห็นดวยหรือขอท่ีไมเห็นดวยมาเขียนกราฟจะเปน
รูปแบบ  Monotonous คือ เปนลักษณะที่ไปดวยกัน  (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.  2543 : 90) 
 สรุปไดวาแบบทดสอบวัดเจตคติ เปนแบบทดสอบที่ใชวัดทาที ความรูสึกหรือพฤติกรรม
ของนักเรียนที่มีตอวิชาคณิตศาสตร  โดยสรางเปนขอความที่แสดงถึงความรูสึกซึ่งอาจมีทั้งทางบวก
และทางลบ  และใหนักเรียนเลือกคาตัวเลขที่เปนมาตราสวนที่แสดงความรูสึกพอใจ  ไปจนถึงไม
พึงพอใจตามความรูสึกของตนเอง ซ่ึงในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยไดใชแบบวัดเจตคติโดยใช     ลิเคิรท  
(Likert  scale) เพื่อประเมินทาที  ความรูสึก  พฤติกรรมของนักเรียนที่มีตอวิชาคณิตศาสตรกอนการ
จัดการเรียนรู 
 7.4  ประโยชนของเจตคต ิ
 เจตคติเปนสิ่งสําคัญในการทําใหคนแสดงพฤติกรรมออกมา  ประโยชนของการศึกษา 
เจตคตสิรุปเปนขอๆไดดังนี ้
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 1.   เจตคติเปนคํายอของการอธิบายความรูสึกยาวๆคลุมพฤติกรรมตางๆไดมาก 
 
 2.   เจตคติใชพจิารณาเหตุของพฤติกรรมของบุคคลที่มีตอส่ิงอื่นหรือมีตอเปาหมาย 
เจตคติของคนๆนั้นได 
 3.   เจตคติสามารถมองสังคมได  เพราะเจตคติเปนสิ่งคงเสนคงวา  พฤติกรรมของบุคคล 
ที่จะแสดงออกจากเจตคติจึงสามารถนํามาอธิบายความคงเสนคงวาของสังคมได 
 4.   เจตคติมีความดีความงามในตัวของมันเอง  เจตคติของคนที่มีตอเปาหมายเจตคติ
รอบๆตัวเราสะทอนใหเหน็โลกทัศนของคนๆนั้น  มีคุณคาในการศึกษาจุดมุงหมายของชีวิตเขา 
 5.   จากที่รูวาเจคตเิกิดจากพันธุกรรมและสิ่งแวดลอม  เพื่อใหมีอิทธิพลตอเจตคติของคน
ตามที่ตองการ 
 6.   ในสาขาวิชาสังคมวิทยา  นกัสังคมวิทยาหลายคนใหความเห็นวาเจตคติเปนศูนย
ความคิดและเปนฐานของพฤติกรรมสังคม  การจะปรับระบบกลไกของสังคมจึงควรเปลี่ยนแปลง
เจตคติของแตละบุคคล (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ. 2543 : 54-55) 
 สรุปไดวา  การที่ครูรูเจตคติของนักเรียนทีม่ีตอตัวครูผูสอนและตอวิชาที่นักเรียนเรียน
ยอมจะทาํใหครูเห็นแนวทางในการปองกนั  แกไข  และปรับปรุง  สงเสริม  นักเรียนในดานตางๆ  
โดยเฉพาะการเรียนรูของนักเรียน  ซ่ึงจะมีสวนสงผลถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดวย 
 7.5   ความสัมพันธระหวางเจตคติตอวชิาคณติศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
ความคิดสรางสรรคทางคณติศาสตร 
 มีงานวิจัยที่ศึกษาพบวาเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียนและความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร  เชน 
  พะยอม  กินจําปา  (2538 : 130-131)  ไดศึกษาปจจัยทางดานสติปญญาและปจจัยที่ไมใช
สติปญญาที่สัมพันธกับผลการเรียนวิชาคณิตศาสตร  โดยใชการวิเคราะหเสนทางแบบ  พี  เอ  อาร  
(Par)  พบวา  ตัวแปรที่มีอิทธิพลเฉพาะทางตรงตอผลการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ไดแก  ความถนัด
ดานภาษา  ความถนัดดานมิติสัมพันธ  และเจตคติที่มีตอวิชาคณิตศาสตร  สวนตัวแปรที่มีอิทธิพล
ทั้งทางตรงและทางออมตอผลการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ไดแก  อาชีพของผูปกครอง ความถนัดดาน
ตัวเลข  วุฒิของครูที่สอนวิชาคณิตศาสตร  และประสบการณในการสอนของครูคณิตศาสตร   
 กุลภัสสร  ศิริพรรณ  (2544 : 100) ไดศึกษาตัวแปรที่สงผลตอความคิดสรางสรรคทาง
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ของโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา จังหวัดขอนแกน  
ดวยการวิเคราะหพหุระดับโดยศึกษาจากกลุมตัวอยางที่เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ของ     
โรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษาจังหวัดขอนแกน  จํานวน  425  คน ซ่ึงไดมาโดยวิธีการสุมแบบ
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หลายขั้นตอน  การศึกษาครั้งนี้  ใชเทคนิคการวิเคราะหพหุระดับแบบลดหลั่นสอดแทรกเชิงเสน 2  
ระดับ  ไดแก  ระดับนักเรียนและระดับหองเรียน    ผลการวิจัยพบวา  1) คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธ
พหุคูณระหวางตัวแปรอิสระระดับนักเรียนกับความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร  มีความสัมพันธ
เทากับ  0.6814  ซ่ึงสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  โดยท่ีตัวแปรอิสระทุกตัว
รวมกันอธิบายความแปรปรวนของความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรไดรอยละ 46.30 2)                  
คาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธพหุคูณระหวางตัวแปรอิสระระดับหองเรียนกบัความคิดสรางสรรคทาง

คณิตศาสตร  มีความสัมพันธเทากับ  0.883  ซ่ึงสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  
โดยที่ตัวแปรอิสระทุกตัวรวมกันอธิบายความแปรปรวนของความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรได

รอยละ  78  3)  คาน้ําหนักความสําคัญของตัวแปรอิสระระดับนักเรียนไดแก  ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนคณิตศาสตร  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  สงผลตอความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร  อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติ  .01  สวนน้ําหนักความสําคัญการสนับสนุนการเรียนคณิตศาสตรของผูปกครอง 
สงผลตอความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05   4)  คาน้ําหนัก
ความสําคัญของตัวแปรระดับหองเรียน  ไดแก  บรรยากาศในหองเรียนคณิตศาสตรและ                   
พฤติกรรมการสอนคณิตศาสตรของครู  สงผลตอความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรอยางมี        
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

  จากขอมูลที่กลาวมาทั้งหมด สรุปไดวา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  มีความสัมพันธสูง 
กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร แสดงวาเจตคติตอวิชา
คณิตศาสตร  มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร   ใน
การศึกษาวิจัยเกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรจึงควรคํานึงถึง   
เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  โดยนํามาเปนตัวแปรรวม (Covariate) ในการวิเคราะหขอมูลทางสถิต ิ
เพื่อขจัดอิทธิพลของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  นี้ออกไป ใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคิด
สรางสรรคทางคณิตศาสตรเกิดจากอิทธิพลของตัวแปรตนโดยตรง เปนการปรับการทดลองให
คลาดเคลื่อนนอยและไมลําเอียง 
 
9.  งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
  จากการศึกษางานวิจยัที่เกีย่วของทั้งในประเทศและตางประเทศเกีย่วกับผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียนคณิตศาสตร   ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร การจัดการเรยีนรูแบบใชปญหาเปนฐาน
และการจดัการเรียนรูแบบสบืเสาะหาความรู  มีดังนี ้
 9.1   งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 
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   เคิรฟแมน  และ  แมนน  (Kaufman  &  Mann . 1996 : Abstract) ศึกษาทัศนคติของ      
นักศึกษาที่มีตอการเรียนแบบใชปญหาเปนหลัก และการเรียนแบบปกติ มีวัตถุประสงค เพื่อ
เปรียบเทียบทัศนคติของนักศึกษาแพทยของกลุมที่เรียนโดยใชปญหาเปนหลักและการเรียนแบบ

ปกติ กลุมตัวอยางเปน    นักศึกษาจากคณะแพทยศาสตร ของมหาวิทยาลัยดอลโฮซี่ (Dalhousie)ที่
เรียนแบบใชปญหาเปนหลักและเรียนแบบปกติ โดยนักศึกษาทําแบบสอบถามและแบบวัดทัศนคติ
ผลการศึกษาพบวา  นักศึกษาในกลุมที่เรียนแบบใชปญหาเปนหลักมีทัศนคติใน เชิงบวกตอ
สภาพแวดลอมในการเรียน มีทัศนคติที่ดีกับหลักสูตรและเห็นดวยกับการเรียนแบบใชปญหาเปน
หลักมากกวากลุมที่เรียนแบบปกติ แตในเรื่องทัศนคติในดานสังคมทั้งสองกลุมไมแตกตางกัน 

 แคนเดลา (Candela. 1998 : Abstract) ไดศึกษาผลของการเรียนแบบใชปญหาเปนหลัก
กับการเรียนแบบบรรยาย ที่มีผลตอคะแนนสอบในขอสอบแบบตัวเลือกของนักศึกษาผูชวยพยาบาล
กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาผูชวยพยาบาลชั้นปที่ 2 จํานวน 73 คน ซ่ึงลงทะเบียนเรียนในรายวิชา
เดียวกันแตอยูคนละวิทยาเขต โดยแบงเปน 2 กลุม คือกลุมที่เรียนแบบใชปญหาเปนหลักและกลุมที่
เรียนแบบบรรยาย ทั้งสองกลุมไดรับการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียนดวยขอสอบชุดเดียวกัน 10 
รายการ ผลการศึกษา พบวา นักศึกษาผูชวยพยาบาลที่เรียนแบบใชปญหาเปนหลักมีคะแนนสอบสูง
กวากลุมที่เรียนแบบบรรยาย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 แตจากการวัดความพึงพอใจตอ
วิธีการเรียนทั้งสองแบบพบวา กลุมที่เรียนแบบใชปญหาเปนหลักมีความคิดเห็นวาโครงสรางของ
การเรียนสับสนมากกวา ทั้งนี้ผลมาจากนักศึกษาผูชวยพยาบาลไมคุนเคยกับการเรียนแบบใชปญหา
เปนหลักมากอน  

 เอลเชฟเฟ  (Elshafei. 2007 : Online) ที่ไดทําการศึกษาเพื่อเปรียบเทียบผลการเรียนรูของ
นักเรียนที่เรียนดวยวิธีการเรียนแบบใชปญหาเปนหลักกับวิธีการเรียนแบบปกติ  ในวิชาพีชคณิต 2 
โดยไดทําการวิจัยกึ่งทดลองกับนักเรียนโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายในรัฐแอตแลนตา  จํานวน  
15  หองเรียน  342  คน  แบงเปนหองเรียนแบบปกติ  8  หอง  และเรียนแบบใชปญหาเปนหลัก  7  
หอง  ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่เรียนแบบใชปญหาเปนหลักมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวา     
นักเรียนที่เรียนดวยวิธีการเรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญ  ซ่ึงเปนผลมาจากการที่นักเรียนที่เรียน
แบบใชปญหาเปนหลักสามารถสรางองคความรูไดดวยตนเอง  มีการรวมกลุมกันแกปญหาและ
สามารถคิดคนวิธีการแกปญหาไดดีกวานักเรียนที่เรียนแบบปกติ 

 อาภรณ แสงรัศมี (2543 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลการเรียนแบบใชปญหาเปนหลักตอ

ลักษณะการเรียนรูดวยตัวเอง ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรส่ิงแวดลอม และความ       
พึงพอใจตอการเรียนการสอนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ผลการวิจัย พบวา นักเรียนที่เรียน
ดวยวิธีการเรียนแบบใชปญหาเปนหลักมีคะแนนเฉลี่ยลักษณะการเรียนรูดวยตัวเอง หลังการเรียน
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สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และมีคะแนนเฉลี่ยหลังการเรียนสูงกวานักเรียนที่เรียน
ดวยวิธีการเรียนแบบปกติ นักเรียนที่เรียนดวยวิธีการสอนแบบใชปญหาเปนหลัก มีคะแนนเฉลี่ย
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรส่ิงแวดลอมหลังการเรียนสูงกวากอนเรียน แตคะแนนเฉลี่ย
หลังการเรียนของนักเรียนที่เรียนดวยวิธีการเรียนแบบใชปญหาเปนหลัก ไมแตกตางจากนักเรียนที่
เรียนดวยวิธีการเรียนแบบปกติและมีความพึงพอใจตอการเรียนการสอนแบบใชปญหาเปนหลักอยู

ในระดับมาก 
 สุภาวดี ดอนเมือง  (2544 : บทคัดยอ) ไดศึกษาเรื่องประสิทธิผลการเรียนการสอนแบบ 

ใชปญหาเปนหลักวิชาเคหพยาบาล โรงเรียนอายุรเวท กรุงเทพมหานคร กระบวนการจัดการเรียน 
การสอน มีดังนี้ 1) เตรียมแผนการสอน 2) การบริหารการเรียนการสอน ไดแก การระบุปญหา การ 
เรียนการสอนเปนกลุมยอย และการแสวงหาความรูดัวยตนเอง 3) การประเมินผลการเรียนการสอน 
ภายหลังการทดลองนักศึกษาที่ไดรับการเรียนการสอนแบบใชปญหาเปนหลัก มีคะแนนเฉลี่ย 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ มีเจตคติทางบวกตอวิธีการ 
สอน สวนพฤติกรรมการทํางานกลุมจากการสังเกตพบวา นกัศึกษามีความเปนผูนํา มีการวางแผน 
รวมกันในการทํางาน กลาเสนอความคิดเห็น ยอมรับมติกลุม รูจักแบงงานใหทํา ความรวมมือ 
ชวยเหลือเพื่อนและมีความเสียสละและแนะนําใหนําวิธีนี้ไปใชกับโรงเรียนทุกระดับ 
 ศุภิสรา  โททอง  (2547 : บทคัดยอ)  ศึกษาเรื่องการเปรียบเทียบผลการเรียนรูระหวางการ
สอนแบบใชปญหาเปนฐาน(PBL) กับการสอนตามคูมือของ สสวท.กลุมสาระการเรียนรู
คณิตศาสตรเร่ือง การวัดความยาว ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 มีผลการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ือง
การวัดความยาว สูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือของสสวท อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ  .05   

 รังสรรค ทองสุกนอก (2547 : บทคัดยอ) ไดศึกษาเรื่อง ชุดการเรียนการสอนที่ใชปญหา 
เปนฐานในการเรียนรู (Problem Based Learning) เร่ืองทฤษฎีจํานวนเบื้องตนระดับชั้นมัธยมศึกษา 
ปที่ 4   ผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่เรียนเรื่องทฤษฎีจํานวนเบื้องตน โดยใช 
ชุดการเรียนการสอนที่ใชปญหาเปนฐานในการเรียนรู มีผลการเรียนรูสูงขึ้น 

 วิชนีย ทศศะ  (2547 :  บทคัดยอ) ไดศึกษาเรื่องการเปรียบเทียบผลการเรียนรูเร่ือง 
ส่ิงแวดลอมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่จัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนหลักและแบบ 
สืบเสาะหาความรู ผลการวิจัยพบวา ผลการเรียนรูที่จัดโดยใชปญหาเปนหลักและแบบสืบเสาะหา
ความรูแตกตางกันอยาง มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 โดยนักเรียนที่จัดการเรียนรูโดยใชปญหา
เปนหลักมีผลการเรียนสูงกวานักเรียนที่จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ความสามารถในการ
แกปญหาเรื่องส่ิงแวดลอมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่จัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนหลัก
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อยูในระดับดี สวนความสามารถในการแกปญหาเรื่องส่ิงแวดลอมของนักเรียนที่จัดการเรียนรูแบบ
สืบเสาะหาความรูอยูในระดับพอใช ความคิดเห็นของนักเรียนโดยภาพรวมอยูในระดับมาก  
 จากเอกสารและงานวิจัยที่กลาวถึงการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานทั้งในประเทศ

และตางประเทศ  พบวา  การจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน  ชวยพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน  และความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรไดเปนอยางดี  ในการจัดการเรียนการสอนสําหรับ
นักศึกษาแพทย  พยาบาล  สําหรับการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานก็ไดใหความสนใจในการจัดการ
เรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานเชนเดียวกัน  ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยมีความสนใจที่จะศึกษาถึงผลการ
จัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และความคิดสรางสรรคทาง
คณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ซ่ึงผลที่ไดจากการวิจัยในครั้งนี้คงจะเปนประโยชน
ตอการพัฒนาแนวทางในการจัดการเรียนรูใหเกิดขึ้นอยางมีประสิทธิภาพตอไป 
 9.2  งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู 

 ทอมสัน (Thomson. 2000 : 61-10B) ไดศึกษาการสอนแบบสืบสวนสอบสวนและการใช
ตัวแทนในการสืบสวนสอบสวนวิชาคณิตศาสตรในระดับวิทยาลัย  ศึกษาโดยการสังเกตจากครูและ
นักเรียน  จํานวน  2  หองเรียน  ในขณะที่มีการเรียนการสอนวิชาแคลคูลัสสําหรับคณิตศาสตร ใน
ชีวิตโดยดูจากสภาพทั่วๆไปของหองเรียน   และทักษะการใชแบบจําลองทางคณิตศาสตรของ 
นักเรียนมีการบันทึกเทปและวิดีทัศนและสัมภาษณครู 1 คนกับนักเรียน 6  คนและนักเรียน 6 คน  
และศึกษาจากการรายงานการทดลองของนักเรียน ผลจากการวิจัยพบวา  จุดมุงหมายของครูและ
เวลาเรียนมีผลตอการพัฒนาการสืบสวนสอบสวน  การใชแบบจําลองทางคณิตศาสตร  การใช
สัญลักษณและการใชภาษาของนักเรียนทั้ง 2 หองเรียน  เมื่อมีเวลามากการดําเนินการของหองก็จะ
เปนการใชคําถามของนักเรียนในการพัฒนาแบบจําลองทางคณิตศาสตร และความเขาใจของ       
นักเรียน และมีการเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับวิทยาศาสตรบอยครั้ง แตถามีเวลานอยเพื่อใหครอบคลุม
เนื้อหาหัวขอตางๆในหองเรียนจะดําเนินไปดวยคําถามและวิธีการของครู มีการเชื่อมโยง
วิทยาศาสตรกับคณิตศาสตรนอยนักเรียนทั้ง 2 กลุมยังคงไว  ซ่ึงกระบวนการของความคิดรวบยอด
ของแบบจําลองทางคณิตศาสตรและสามารถประยุกตวิธีการได  แตนักเรียนมีความเชื่อมั่นในการ
บอกครูในเรื่องของความสัมพันธของคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร 

สิริลักษณ  วงษเพชร (2542 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยโดยการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนความสามารถในการคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร  และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร
ของ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6  โดยใชการสอนแบบสืบสวนสอบสวนกับการสอนตามคูมือครู  
ผลจากการวิจัยพบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ความสามารถในการคิดสรางสรรคและเจตคติตอ
วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนกลุมที่ไดรับการสอบแบบสืบสวนสอบสวนและการสอนตามคูมือ  
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แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สวนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ความสามารถในการ
คิดสรางสรรคและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนหลังจากที่ไดรับการสอบแบบสืบสวน

สอบสวนกับกอนไดรับการสอนของกลุมทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
ปรมาภรณ  อนุพันธ (2544 : บทคัดยอ) ไดพัฒนาชุดการสอนคณิตศาสตรที่เกี่ยวของกับ

ชีวิตประจําวันแบบสืบสวนสอบสวน  ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 เร่ือง ตรรกศาสตรเบื้องตน  ผลจากการ
วิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ือง ตรรกศาสตรเบื้องตน ของนักเรียนภายหลัง
ไดรับการสอนโดยใชชุดการสอนคณิตศาสตรที่เกี่ยวของกับชีวิตประจําวันแบบสืบสวนสอบสวน

สูงกวากอนไดรับการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
ลัดดา  เพียรประสพ (2544 : บทคัดยอ) ไดพัฒนาชุดการเรียนดวยตนเองแบบสืบสวน

สอบสวนและศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่

ไดรับการสอนโดยใชชุดการเรียนดวยตนเองแบบสืบสวนสอบสวน  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2  ที่ไดมาจากการสุมอยางงายจํานวน  120  คน  แลวแบงออกเปน 3 หองเรียน   
หองเรียนละ 40 คน  ดําเนินการสอนโดยใชชุดการเรียนดวยตนเองแบบสืบสวนสอบสวน  เรื่อง
อัตราสวน  ผลจากการวิจัยพบวา  ชุดการเรียนดวยตนเองแบบสืบสวนสอบสวน มีประสิทธิภาพ
ตามเกณฑ 80/80 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรองนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ภายหลัง
ไดรับการสอนโดยใชการเรียนดวยตนเองแบบสืบสวนสอบสวน  สูงกวากอนไดรับการสอนอยางมี 
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

กชกร  รุงหัวไผ (2547 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยโดยการศึกษาผลของการจัดการเรียนรู
แบบสืบสวนสอบสวนทมีตอความสามารถในการคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรและผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง  การประยุกต 2 ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 (ชวงชั้นที่ 3)   
ผลจากการวิจัยพบวา  ความสามารถในการคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนหลังไดรับ
การจัดการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวนสูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวน  
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนหลัง

ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสวนสอบสวนสูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบสวน

สอบสวน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 
จากเอกสารและงานวิจัยที่กลาวถึงการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานทั้งในประเทศ

และตางประเทศ  พบวา  การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู เปนการจัดการเรียนรูที่เนนให  
นักเรียนไดเกิดองคความรูดวยการลงมือปฏิบัติดวยตนเอง ซ่ึงการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา
ความรูนี้มีผลตอการพัฒนาความรูความสามารถของนักเรียน และสงผลไปในทางบวกตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติท่ีดีตอการเรียนการสอนของนักเรียน โดยเฉพาะกับวิชา
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คณิตศาสตรซ่ึงเปนวิชาที่ควรมุงเนนใหนักเรียนไดคนพบความรูดวยตนเองจากการปฏิบัติจริง  จึง
ทําใหผูวิจัยสนใจที่จะนํามาใชในการจัดการเรียนการสอนเพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ

ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 
9.3   งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

 แทน (Tan. 2007 : Online)  ไดทาํการศึกษาผลของการเรียนแบบใชปญหาเปนหลักที่มี
ตอความสามารถในการคิดสรางสรรคของนักเรียนโพลีเทคนิค  ช้ันปที่  1  จํานวน  158  คน  ซ่ึงมี
รูปแบบการวิจัยเปนการวิจัยกึ่งทดลอง  โดยเปรียบเทียบความสามารถในการคิดสรางสรรคระหวาง
กลุมทดลองและกลุมควบคุม  ผลการวิจัย  พบวา  นักเรียนโพลีเทคนิคที่เรียนแบบใชปญหาเปน
หลักมีความสามารถในการคิดสรางสรรคสูงกวานักเรียนที่เรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ  .001 
พัชนี  ตระกูลแกว (2541 : บทคัดยอ) ไดศึกษาความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  ผลปรากฏวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  มีการพัฒนาความคิด
สรางสรรคทางคณิตศาสตร โดยภาพรวมสูงขึ้น  และเมื่อเปรียบเทียบตามองคประกอบทั้ง  3  ดาน  
คือ  ดานความคิดคลองแคลว  ความคิดยืดหยุน  และความคิดริเร่ิม พบวา คาเฉลี่ยของคะแนน
ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรหลังการสอนสูงกวากอนการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  .01  
ทุกองคประกอบ 
 ปยะลักษณ โพธ์ิถาวร  (2542 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการฝกคิดตามแบบของบาลกา
ในการสอนเสริมวิชาคณิตศาสตรที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และความสามารถ
ในความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนสูง  ที่ไดรับการฝกคิดตามแบบของบาลกาในการสอนเสริมวิชาคณิตศาสตร ผลการวิจัยพบวา 
นักเรียนที่ไดรับการฝกคิดตามแบบบาลกามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวาเกณฑ

รอยละ 85 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและความสามารถในการคิดสรางสรรคทาง
คณิตศาสตรของนักเรียนหลังไดรับการฝกสูงกวากอนไดรับการฝก อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 
 วิเชียร  กล่ินมาลัย  (2543  : บทคัดยอ) ไดศึกษาความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  สังกัดกลุมโรงเรียนกรมสามัญศึกษา  จังหวัดชัยภูมิ  ผลการวิจัย
พบวาคาเฉลี่ยของคะแนนความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  
เทากับ  105.62  และแยกเปนรายดาน ความคลองแคลวในการคิด ความยืดหยุนในการคิด และ
ความคิดริเริ่มเทากับ  58.98  , 23.62 และ  23.01  ตามลําดับ  และความคิดสรางสรรคทาง
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คณิตศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  มีความสัมพันธกันทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ  .01 
 สายสุนีย กล่ินสุคนธ (2545 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการใชเทคนิคการเรียนแบบรวม
แรงรวมใจที่มีตอความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่มีเชาวน
ปญญาระดับปานกลางและมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ตั้งแตรอยละ 50 ขึ้นไป และมี
ความคิดสรางสรรคต่ํากวาเปอรเซ็นไทลที่ 25 ลงมา แลวทําการสุมอยางงายเปนนักเรียนกลุมทดลอง
และกลุมควบคุม กลุมละ 20 คน โดยกลุมทดลองไดรับการใชเทคนิคการเรียนแบบรวมแรงรวมใจ 
และกลุมควบคุมไมไดรับการใชเทคนิคการเรียนแบบรวมแรงรวมใจผลการวิจัยพบวา นักเรียนทั้ง
สองกลุมมีความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรหลังการทดลองเพิ่มขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ.01 และนักเรียนที่ไดรับการใชเทคนิคการเรียนแบบรวมแรงรวมใจมีความคิดสรางสรรคสูง
กวานักเรียนที่ไมไดรับการใชเทคนิคการเรียนแบบรวมแรงรวมใจ   อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 
 นัฏฐิตา โพธ์ิเพชร (2545 : บทคัดยอ) ที่ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
คณิตศาสตรโดยใชเทคนิค 4 MAT ที่มีตอผลสัมฤทธิ์และความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนกัเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค 4 MAT 
หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิตติที่ระดับ 0.05 
 ราตรี  เกตบุตตา  (2546 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลของการเรียนแบบใชปญหาเปนหลักตอ
ความสามารถในการแกปญหาและความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปที่  2  ที่เรียนแบบใชปญหาเปนหลักและกลุมที่เรียนแบบปกติ  ผลการวิจัยพบวา นักเรียนชั้นที่
เรียนแบบใชปญหาเปนหลักมีความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตรสูงกวาเกณฑขั้นต่ําคือ  
รอยละ  50  ที่กําหนดไว อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร
ไมแตกตางจากนักเรียนที่เรียนแบบปกติ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
 จากเอกสารและงานวิจัยที่กลาวถึงการจัดการเรียนรูเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรคทาง

คณิตศาสตร  จะเห็นไดวา  ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรเปนสิ่งที่สามารถจะสงเสริมและ
พัฒนาขึ้นได หลายวิธี เชน  การใชปญหาเปนฐาน การฝกคิดตามแบบของบาลกา การใชเทคนิคการ
เรียนแบบรวมมือ การเรียนแบบรวมแรงรวมใจ  และการใชเทคนิค 4 MAT ซ่ึงเปนเทคนิคหนึ่งใน
การฝกความคิดสรางสรรคของนักเรียนได  ทั้งนี้ขึ้นอยูกับครูผูสอนวาจะจัดการเรียนรูในรูปแบบที่
เปนการสงเสริมใหนักเรียนไดเกิดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรไดอยางไร  ส่ิงที่สําคัญคือ  
เทคนิคและวิธีการจัดการเรียนรูที่เปนการสงเสริมใหเกิดการพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียน  
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โดยเนนใหนักเรียนไดมีสวนรวมในการจัดการเรียนรูใหมากที่สุด  และครูผูสอนก็มีบทบาทสําคัญ
อยางยิ่งในการกระตุนให   นักเรียนเกิดการพัฒนาความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรไดอยางเต็มที่ 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยดังกลาว  ผูวิจัยจึงไดนํามาจัดการเรียนรูแบบใชปญหา
เปนฐานและแบบสืบเสาะหาความรู เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคิด

สรางสรรคทางคณิตศาสตร  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  3  เพื่อใหนักเรียนเปนคนดี  มีปญญา
และมีความสุข ซ่ึงสอดคลองแนวทางการจัดการศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ. 
2542 และที่แกไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2)  พ.ศ. 2545 ที่ถือวานักเรียนมีความสําคัญที่สุด  กระบวนการ
จัดการศึกษาตองสงเสริมใหนักเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติ  และเต็มตามศักยภาพโดย
คํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล 

 
 


