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บทที่  2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

  
 ในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยไดศกึษา คนควาเอกสาร และงานวิจยัที่เกีย่วของ และไดนําเสนอ 
โดยเรียงลําดับตามหัวขอ ดังนี้ 
 1.  แนวคดิและหลักการที่เกีย่วกับภาษาบาลี 
 2.  แนวคดิและหลักการที่เกีย่วกับสมาส 
 3.  แนวคดิและหลักการที่เกีย่วกับชุดการสอน 
 4.  แนวคดิและหลักการที่เกีย่วกับศูนยการเรียน 
 5.  แนวคดิและหลักการที่เกีย่วของกับการเรียนแบบรวมมือ 
 6.  แนวคดิและหลักการที่เกีย่วกับแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
 7.  แนวคดิและหลักการที่เกีย่วกับเจตคต ิ
 8.  งานวิจยัที่เกี่ยวของ 
 
1.  แนวคิดและหลักการที่เก่ียวกับภาษาบาลี 
 1.1  ลักษณะของภาษาบาล ี
 พระศรีสิทธิมุนี (2547 : 2)    กลาวถึงลักษณะของภาษาบาลีไววา ภาษาบาลีเปนภาษาที่มา
จากตระกูลเดยีวกันคือตระกูลอินโด-ยูโรเปยน (Indo-European) ดังนั้น ภาษาทั้งสองกลุมนี้ จึงถูกจดั
อยูในกลุมภาษาที่มวีภิัตติปจจัย (Inflection language) ลักษณะเดนของภาษาทั้งสองนี้คือ การสราง
คํา (Word formation) ซ่ึงสรางมาจากธาตุ (Root) หรือไมก็สรางคําใหมๆ ดวยการเติมคําอุปสรรค 
(Prefixation) เขาขางหนา หรือการลงปจจัย (Suffixation) ลงขางหลังคํา 

วิจิตรา แสงพลสิทธิ์ (2524 : 96-99) ไดกลาวถึงลักษณะของภาษาบาลีไววา ภาษาบาลี เปน
ภาษาที่มวีิภัตติปจจัย (Inflectional language) คือ เปนภาษาที่มีคําเดิมเปน ธาต ุเมื่อจะใชคําใดตองนํา
ธาตุไปประกอบกับปจจยั คือคําเติมหลัง และวภิัตติ คอืคําเติมทาย เพื่อเปนเครื่องหมายใหรูพจน 
ลิงค บุรุษ กาล มาลา วาจก และเปนภาษาอยูในตระกูลอินโด-ยุโรเปยน (Indo-European) ซ่ึงเปน
ตระกูลที่มีภาษาอื่นๆ อีกมาก เชน ภาษาสนัสกฤต ภาษากรีก ภาษาละติน เปนตน 
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 จันจิรา  จิตตะวิริยะพงษ (2546 : 21) ไดพดูถึงลักษณะของภาษาบาลีไววา ภาษาบาลีและ
สันสกฤต เปนภาษาในตระกูลวิภัตติปจจยั (Inflectional Language) ทั้งสองภาษา เปนภาษาทีไ่มมี
อักษรเปนของตนเอง ใชตวัอักษรประจําแตละทองถ่ิน เขียนถายเสยีงในภาษา 
 1.2  ประวัติภาษาบาล ี
 จําลอง  สารพัดนึก (2545 : คํานํา) กลาววา ตามประวัตคิวามเปนมา ภาษาบาลีคือ ภาษา
มาคธี ซ่ึงเปนภาษาถิ่นของแควนมคธ ประเทศอินเดยี พระพุทธเจาทรงประกาศคําสอนของพระองค
ขณะที่ทรงพระชนมชีพอยู เพื่อเผยแผศาสนาของพระองค ดวยภาษามาคธีนี้ ในสมัยนั้น ดูเหมือนไม
มีใครเรียกภาษามคธีวา ภาษาบาลีเลย ตอมาหลังจากทีไ่ดรวบรวมคําสอนของพระพุทธเจาเปนปฎก
สามแลว พระอรรถกถาจารยเมื่อรจนาคมัภีรอรรถกถาไดอางถึงคําสอนในพระไตรปฎก โดยใชคํา
วา “ปาลิ” (พระบาลี-คําสอน) เสมอ ดวยเหตุนี้ ตอมากอนหนานี้เปนระยะเวลาประมาณกึ่งสหสั
สวรรษ ทานบูรพาจารยไดนําคําวา “บาลี” (คําสอน) มาใชในฐานะเปนชื่อของภาษาอีกอยางหนึ่ง
ดวย นับไดวาคํา “บาลี” ที่ใชในฐานะเปนชื่อของภาษาจงึเกิดขึ้นมา โดยเรียกวา “ภาษาบาลี” หรือถา
จะนับจํานวนปที่เกิดเปนภาษาบาลีขึ้นมา ก็เพียง 500-600 ปมานี้เทานัน้ แททีจ่ริงแลวภาษาบาลีก็คอื 
ภาษามาคธีหรือมคธภาษานัน่เอง 
 วิสันต กฎแกว (2545 : 1) ไดกลาวถึงประวตัิของภาษาบาลีไวดังนี ้
 ในครั้งโบราณประมาณ 3,000 ปกอนพทุธกาล มีชนชาติหนึ่งเรียกวา อารยนั ซ่ึงมี  
ภูมิลําเนาอยูในบริเวณทะเลสาบแคสเปยน (เอเชียกลาง) ชาวอารยันเหลานี ้ มีภาษาและ
ขนบธรรมเนียมประเพณเีปนของตนเอง คร้ังลวงกาลผานมา ชาวอารยันเหลานีไ้ดยายถ่ินฐานไป
ทางยุโรปพวกหนึ่ง อีกพวกหนึ่งไดยายถ่ินฐานมาสูตะวันออกกลางและตั้งหลักแหลงอาศัยอยูแถบ
ดินแดนซึ่งปจจุบันนี้เรียกวา ประเทศอิหราน ชาวอารยันเหลานี้ใชภาษาที่ปรากฏอยูในคัมภีรพระ
เวทซึ่งเรียกวา ไวทิกภาษา (Vedic language) เปนเครื่องมือส่ือสารติดตอกัน กอนพทุธกาลประมาณ 
2,000 ป ชาวอารยันที่อาศัยในตะวันออกกลาง ไดอพยพเขามาสูชมพูทวีปและตั้งหลักแหลงอยูใน
บริเวณลุมน้ําสินธุในอินเดยีปจจุบันนี้ สวนภาษาทีใ่ชตดิตอส่ือสารกัน ก็ยังคงใชภาษาเดิมอยู 
 หลังจากที่พวกอารยัน (บาลีวา อริยกะ) เขามาตั้งถ่ินฐานและมีอํานาจอยูในชมพูทวีปเปน
เวลานานกวา 1,500 ปมาแลว วัฒนธรรมของพวกอารยนั ก็เขาไปผสมปนเปกับวัฒนธรรมของชาว
พื้นเมืองเดิม ในเรื่องของภาษาก็มีววิัฒนาการไปเรื่อยๆ ตามธรรมชาติของภาษา โดยเฉพาะภาษา
ของผูที่ไมไดรับการศึกษา ซ่ึงวิวัฒนาการเปนภาษามาคธ ีที่ใชพูดกนัในแควนมคธและแควนโกศล 
 เมื่อพระพุทธองคไดทรงอุบัติขึ้นในชมพูทวปีแลว พระองคทรงใชภาษาบาลี (ภาษามคธ) 
ในการประกาศพระพุทธศาสนาใหแพรหลายออกไป คําสั่งสอนของพระพุทธองคซ่ึงพระสาวกได
รวบรวมไวเปนหมวดหมูเรียกวา พระไตรปฎก มี 3 หมวด คือ พระวินยัปฎก พระสุตตันตปฎก พระ
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อภิธรรมปฎก ลวนแตบนัทกึไวเปนภาษามคธทั้งสิ้น และภาษามคธนีเ้องที่เรียกวา ภาษาบาลี ใน
ปจจุบันนี ้
 สรุปไดวา ภาษามาคธี หรือภาษามคธ เกดิขึ้นจากการผสมผสานและวิวัฒนาการระหวาง
ภาษาของชนพื้นเมืองเดิมกบัภาษาของพวกอารยันผูอพยพ 
 1.3  ความหมายของภาษาบาลี 
 พระพุทธโฆสาจารย (2524 : 272) ไดใหคําจํากัดความไววา 3 อยาง คือ 

 1. บาลี หมายถึง พระพุทธวจนะ คือคําสั่งสอนของพระพุทธเจาทั้งหมดที่รวบรวมไวใน
พระไตรปฎก 

 2. บาลี หมายถึง ภาษาของพระไตรปฎก 
 3. บาลี หมายถึง แถว หรือ แนว แหงพระไตรปฎก 

 คัมภีรธาตวัตถุสังคหปาฐนิสสยะ (พระพุทธโฆสาจารย. 2524 :272) กลาวใหความหมาย
ไววา ปาฬิ หมายถึง ภาษาที่รักษาเนื้อความไว มาจากรากศัพทวา ปาลฺ แปลวา รักษา ซ่ึงมาจากรูป
วิเคราะหวา อตฺถํ  ปาเลตีติ  ปาลี แปลวา ภาษาใด ยอมรักษาซึ่งเนื้อความ เพราะเหตุนัน้ ภาษานัน้ ช่ือ
วา บาลี 

 พระธรรมกิตติวงศ (ทองดี  สุรเตโช. 2548 : 461) ไดใหความหมายภาษาบาลีไววา บาลี 
แปลวา ภาษาที่รักษาพระพทุธพจนไว หมายถึงภาษาทีใ่ชเปนหลักในการทรงจําและจารึกรักษาพระ
พุทธพจนคือคําสั่งสอนของพระพุทธเจา หรือพระพุทธศาสนา เรียกเต็มวา ภาษาบาลี ภาษาบาลี 
บางครั้ง เรียกวา ภาษามคธ ซ่ึงแปลวาภาษาของชาวแควนมคธ อันเปนแควนสําคัญในสมัยพุทธกาล 
เปนภาษาที่พระพุทธเจาทรงใชเผยแผพระพุทธศาสนา 
 พระเทพเมธาจารย (เชา  ตปฺโ. 2505 : 19-20) กลาววา บาลี หรือ ปาลิ นั้น หมายถึง 
ภาษาทองถ่ินของชาวมคธ ซ่ึงมี 2 ลักษณะ คือ 
 1. ปาลิภาสา อุตฺตมภาสา แปลวา ภาษาทีเ่ปนอุดมภาษา คอืภาษาชั้นสูง 
 2. มาคธี มูลภาสา แปลวา แปลวา ภาษาที่เปนมูลภาษา คือภาษาดั้งเดมิสมัยแรกตั้งปฐม
กัป 

 พระมหาศกัรินทร  ศศิพินทุรักษ (2545 : 12) กลาววา คําวา “บาลี” ที่ใชในภาษาไทย ตรง
กับภาษาบาลี คําวา “บาลี” (อักษรโรมัน : Pali) “ปาลี” สําเร็จรูปมาจาก “ปาลฺ” ธาตุ แปลวา “รักษา” 
ลง ณี ปจจัยในนามกิตก จึงมีรูปเปน “ปาลี” หรือคําไทยเรียก “บาลี” หมายถึง ภาษาที่รักษาพระพทุธ
พจนไว ซ่ึงมีรูปวิเคราะหวา “พุทฺธวจนํ  ปาเลตีติ  ปาลี” แปลวา “ภาษาใด ยอมรกัษาไว ซ่ึงพระพุทธ
พจน เหตุนั้น ภาษานัน้ ช่ือวา ปาลีๆ แปลวา ภาษาที่รักษาไวซ่ึงพระพุทธพจน 
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  ไกรวุฒิ  มโนรัตน (2549 : 1-2) กลาววา ภาษาบาลีมีทัศนะที่ตางกนัอยู 2 ทัศนะ คือ 
  1. บาลี คือ ภาษาปรากฤต (พื้นเมือง) สาขาหนึ่งของชาวอารยันอินเดยีสมัยกลาง เรียกกัน

ในสมัยนัน้วา “ภาษามาคธ”ี หรือ “ภาษามคธี” หรือภาษาที่ใชกนัในแควนมคธ ซ่ึงรูกันวา “ภาษา
บาลี” 

  2. บาลี คือ พุทธพจน ซ่ึงเปนคําสอนของพระพุทธเจา ไดแก พระไตรปฎก หรือ คัมภีร
พระไตรปฎกนั่นเอง 
 วิจิตรา แสงพลสิทธิ์ (2524 : 97-98) ไดใหความหมายของภาษาบาลีไววา คําวา “บาลี” มา
จากรูปศัพทวา ปาลิ เดิมใชคําวา ปาฬิ คงเนื่องจากสมยักอน ภาษาสนัสกฤตมีอิทธิพลมาก และใน
ภาษาสันสกฤตไมมี ฬ เลยใชตัว ล แทน จงึกลายเปน บาลี 
 คําวา “ปาลิ” เดิมมีความหมาย 3 นัย คือ 
 1.  ปาลิธรรม คือ พุทธพจน ปริยัติธรรม และปาพจน เชนในประโยควา 

      ปาลิยา  อตฺถํ  อุปปริกฺขนฺติ 
      แปลวา ภกิษุทัง้หลาย ยอมเรียน ซ่ึงเนื้อความแหงบาล ี
 2.  ขอบ หรือ ริม เชน ในประโยควา 
     มหโต  ตฬากสฺส  ปาลิ 
      แปลวา ขอบแหงสระใหญ 
 3.  แถว หรือ ระเบียบ เชนในประโยควา 
  ปาลิยา  นิสีทึสุ 
  แปลวา ภกิษุทัง้หลาย นั่งเปนแถว 
 พจนานกุรมฉบับราชบัณฑติยสถาน พ.ศ. 2525 (ราชบัณฑิตยสถาน. 2525 : 21) ไดให 

ความหมายของคําวา บาลี ไว 2 นัย คือ 
 1.  ภาษาที่ใชเปนหลักในพระพุทธศาสนาแตเดิมมา 
 2.  พุทธพจน 
 มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย (2551 : 17) กลาวไววา ภาษาบาลี แตเดิม

หมายถึงพระไตรปฎก ซ่ึงเปนคําสอนดั้งเดิมของพระพทุธศาสนา ที่พระพุทธเจาใชภาษามคธเปน
ส่ือความหมายในการตรัสสอน เพราะพระองคตองการใหคนจํานวนมากเขาใจคําสอนของพระองค 
จึงไดตรัสดวยภาษามคธเปนสื่อในการเผยแผพระพุทธศาสนา และปรับปรุงใหดีขึน้ ภาษามคธที่
จารึกคําสอนทางพระพุทธศาสนา จึงเรียกชือ่ใหมวา ภาษาบาลี หมายถึง ภาษาที่รักษาพระพุทธพจน
ไวไมใหขาดตกบกพรอง 
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 ไกเกอร (Geiger. 1968 : 65) กลาววา คําวา บาลี หมายถึง ตําราหลักคือพระไตรปฎก ถา
หมายถึงภาษา ก็คือภาษาบาลีซ่ึงเปนคําไวพจนที่มีความหมายเหมือนกนั ภาษาบาลีนี ้ เรียกอีกอยาง
หนึ่งวา ตันตภิาษา หมายถึงภาษาที่มีระเบยีบแบบแผน 

 1.4  ประโยชนของการเรียนภาษาบาล ี
 วิสันต กฎแกว (2545 : 5) ไดกลาวถึงประโยชนของการเรียนภาษาบาลีไวดังนี ้
 1.  ชวยในการเขียนสะกดการันต โดยเฉพาะอยางยิ่งคําทีม่าจากภาษาบาลี เมื่อผูศึกษาได 
ทราบความหมายของคํานั้นๆ อยูแลว ก็สามารถเขียนสะกดการันตคํานั้นๆ ไดอยางถูกตองเชน คํา
บาลีวา กณณฺ (ห)ู  สามารถเขียนคําไทยไดวา กัณณ, คําบาลีวา กาฺจน(ทอง) สามารถเขียนคําไทย
ไดวา กาญจน ฯลฯ 
 2.  ชวยใหเกิดความเขาใจอยางซาบซึ้งในการศึกษาวรรณคดี โดยเฉพาะอยางยิ่ง 
วรรณคดีที่เกี่ยวกับพระพทุธศาสนาและวรรณคดีไทยประเภทโคลง ฉนัท กาพย กลอน เปนตน 
เพราะคําศัพทประเภทมีคําบาลีอยูเปนจํานวนมาก เชน สมุทรโฆษคําฉันท เปนตน 
 3.  ชวยในการแตงกาพย กลอน โคลง ฉันท ทั้งนี้ เพราะคําบาลี-สันสกฤตสามารถรักษา 
ครุ ลหุ ไดดี และกินความไดมาก ทั้งสามารถนํามาแผลงใหเปนครุ ลหุ ไดอีกดวย เพื่อรักษา 
ขอบังคับแหงกาพย กลอน โคลง ฉันท ไวใหถูกตอง หรือเพื่อความไพเราะในดานเสยีง โดยมิได 
เปล่ียนแปลงไปจากความหมายเดิม 
 4.  ชวยใหเกดิความเขาใจในความหมายของศัพทธรรมะในพระพุทธศาสนาดียิ่งขึ้น ถาผู
ศึกษาหลักธรรม รูคําบาลีดีพอสมควร เมื่อพบคําศัพทธรรมะซ่ึงสามารถรูความหมายของศัพทนั้นๆ 
ได ก็จะชวยใหเกิดความเขาใจในอรรถแหงขอธรรมนั้นๆ ไดดียิ่งขึ้น เชน คําวา อบายมุข (ปากแหง
ความเสื่อม) มาจากคําบาลี 2 คํา คือ อบาย + มุข, หิริโอตตัปปะ (ความละอายและความเกรงกลัว) มา
จาก หิริ+โอตตัปปะ เปนตน 
 5.  ชวยในการบัญญัติศัพท เนื่องจากวิทยาการสมัยใหมแขนงตางๆ ไดเขามาแพรหลาย 
ในประเทศไทยอยางไมขาดสาย และวิทยาการเหลานั้นโดยมากเปนภาษาอังกฤษ เมื่อแปลออกเปน
ภาษาไทยแทๆ ไมได เรามักจะบัญญัติศพัทขึ้นใชแทน และเรามักใชคําบาลีใชแทนคําศัพทนั้นๆ 
เชนคําอังกฤษวา Unity เราใชคําบาลีแทนวา เอกภาพ, Conception บาลีใชคําวา มโนทัศน,  
Metaphysics บาลีใชคําวา อภิปรัชญา, Pali-literature บาลีใชคําวา วรรณคดีบาลี เปนตน 
 6.  ชวยใหภาษาไทยมีคําไทยมากขึ้น เนื่องจากภาษาไทยแทๆ มีคําจํากดัอยูในวงแคบ เชน
คําวา พอ แม เปนตน แตเมื่อเรารับเอาคําบาลีมาใชในภาษาไทย ทําใหเรามีคําใชมากขึ้น เชน บดิา 
มารดา บิดร มารดร บิตุเรศ มาตุเรศ ชนก ชนนี เปนตน หรือคําวา “หญิง” เราอาจจะใชคําที่มาจาก
ภาษาบาลีสันสกฤตวา กุลสตรี กานดา พธู วธู นารี วนดิา ลลนา ยุวดี ดงันี้เปนตน 
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 7.  นํามาใชผสมกับคําที่มีอยูแลว เปนการย้าํความหมายเดมิใหชัดเจนยิ่งขึ้น กลาวคือ  
นําเอาคําบาลีมาประสมกับคําไทย โดยประกอบขางหนาหรือขางหลังคําไทยกไ็ด เชน พล+เมือง 
เปน พลเมือง (พล เปนภาษาบาลี, เมือง เปนภาษาไทย), รูป+ราง เปน รูปราง (รูป เปนภาษาบาล,ี ราง 
เปนภาษาไทย) เปนตน 
 8.  นํามาใชเปนคําราชาศัพท โดยนยิมใชคาํวา “พระ” นําหนาคําบาลีนัน้ เชน คําวา พระ 
นาสิก หมายถึง จมูก เปนตน 
 9.  นํามาใชในการตั้งชื่อและนามสกุล ราชทินนาม สถานที่ และส่ิงของตางๆ ตั้งเปนชื่อ  
สําหรับนามสกุลนั้น ถาเปนคนจีน เมื่อเปลี่ยนสัญชาติมาเปนคนไทย มักจะเปลี่ยนจาก “แซ” มาเปน
สกุลไทยๆ โดยใชคําบาลีสันสกฤตผูกประสมกันขึ้นใหมคีวามหมายตรงกันหรือคลายกับแซบาง  
ตั้งขึ้นตามที่เหน็วาเหมาะสมหรือเปนมงคลบาง สวน “ราชทินนาม” เปนบรรดาศักดิท์ี่พระเจา 
แผนดินพระราชทานแกผูมคีวามดีความชอบ หรือดํารงตําแหนงในทางราชการ คําศัพทที่ประกอบ
ขึ้น ก็มักจะมีคาํบาลีสันสกฤตเปนสวนมาก เชน อนุมานราชธน, อภัยสงคราม, สินธุสงคราม,  
อุเทนเทพโกสนิทร เปนตน 
                10.  นํามาใชแทนคําไทยที่ถือกนัวาเปนคําไมสุภาพหรือคําหยาบ เชน คําวา องคชาต ใช 
แทนอวยัวะลับของชาย, อัณฑะ ใชแทนสวนหนึ่งของอวัยวะลับชาย, อุจจาระ ใชแทนขี,้ สุนัข ใช
แทนหมา เปนตน 
 พิพัฒน  คงประเสริฐ (2547 : 6) กลาววา ผูที่มีความแตกฉานในภาษาบาลี ยอมไดรับ 
ประโยชนหลายประการ เชน 
 1.  ทําใหมีความรู ความเขาใจภาษาบาลี ซ่ึงเปนภาษาพระพุทธพจนดีขึ้น สามารถศึกษา 
คนควาหลักธรรมนพระพุทธศาสนาไดอยางกวางขวางไมติดขัดทั้งอรรถะทั้งพยัญชนะ 
 2.  ทําใหเกิดความเขาใจและซาบซึ้งในหลักธรรมขององคสมเด็จพระสัมมาสัมพุทธเจาที่
มีอยูในพระไตรปฎกและคัมภีรอ่ืนๆ ไดอยางละเอียด สามารถวิเคราะหความหมายของศัพทธรรมะ
ที่มีอยูในพระไตรปฎกและคัมภีรอ่ืนๆ ไดอยางถูกตอง 
 3.  ทําใหเขาใจสํานวนภาษาธรรมะ สํานวนคํา และสํานวนประโยคในภาษาบาลีไดเปน 
อยางดี ไมใหเกิดความผิดพลาดในการตีความหมายของธรรมะ ทั้งที่เปนภาษาโลกยิะและโลกุตระ 
 4.  ทําใหมีความรูแตกฉานในภาษาอืน่ๆ เชน ภาษาไทยและภาษาอังกฤษเปนตนไดดีขึ้น  
เพราะรากศัพทของคําในภาษาไทย และประโยคโครงสรางของภาษาอังกฤษ มีลักษณะใกลเคียงกบั 
หลักไวยากรณของภาษาบาลี 
 5.  ทําใหเปนผูมีอุปนิสัยปจจยัแหงความเปนปราชญทางพระพุทธศาสนา ไดมีความรู 
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เกี่ยวกับประวตัิและพัฒนาการของภาษาบาลีในแตละยุคสมัย อันจะนําไปสูความแตกฉานในดาน
ประวัติศาสตรพระพุทธศาสนา และปราดเปรื่องในหลักภาษาบาลีอยางแทจริง 
 1.5 ประวัติยอการศึกษาภาษาบาลีในประเทศไทย 

 สนามหลวงแผนกบาลี (2552 : ออนไลน) กลาวไววา ภาษาบาลี หรือภาษามคธ เปนภาษา
ที่จารึกพระไตรปฎก ดวยเปนภาษาที่คนชมพูทวีปในสมัยพุทธกาลนิยมใชกันทั่วไป จึงเปนภาษาที่
พระพุทธเจาใชเผยแพรพระพทุธศาสนาในสมัยนั้น หลังจากพุทธปรินิพพานมีการทําปฐมสังคายนา 
พระเถระไดตกลงกันใชภาษาบาลีสําหรับจดจําพระไตรปฎก พระสงฆสายเถรวาทจึงตองศึกษา
ภาษาบาลีใหเขาใจลึกซึ้งและสามารถเทียบเคียงสอบทานกับพระไตรปฎกที่เก็บไวในสถานที่
ตางกันได เพื่อรักษาการแปลความหมายจากพระพุทธพจนในพระไตรปฎกใหถูกตองไมบิดเบือน 
และหนาที่นี้ก็เปนหนาที่ของพระสงฆในประเทศไทยเชนเดียวกัน 

 พระสงฆไทยนาจะมีการศึกษาภาษาบาลีมาตั้งแตสมัยเร่ิมแรกที่พระพุทธศาสนาเขามา
เผยแผในประเทศไทย มีหลักฐานปรากฏในสมัยทวารวดี มีหลักฐานการจัดการศึกษาพระปริยัติ
ธรรมบาลีอยางเปนระบบในสมัยอยุธยา 

 การศึกษาบาลรุีงเรืองยิ่งในสมัยลานนา มกีารแตงคัมภีรบาลีขึ้นมากมาย คัมภีรที่แตงใน
คร้ังนั้นยังใชเปนหลักสูตรในการเรียนการสอนพระปริยตัิธรรมของคณะสงฆไทยในปจจุบันดวย 

 การศึกษาภาษาบาลีตั้งแตสมัยสุโขทัยสืบมานั้น มีองคพระมหากษัตริยเปนองคอุปภัมภ
ใหการสนับสนุนตลอดมา มกีารอุทิศพระราชมณเฑยีรเปนที่เลาเรียนศกึษาของพระสงฆ มีการยก 
ยองและถวายนิตยภัตรแกพระสงฆผูมีความรูภาษาบาลี จนถึงแมพระมหากษัตรยิไทยบางพระองค  
ที่ทรงเปนปราชญเชี่ยวชาญในภาษาบาลี สามารถลงบอกบาลี (สอน) แกพระสงฆสามเณรดวย 
พระองคเองกม็ีตลอดมาจนสมัยกรุงรัตนโกสินทร 

 การจัดสอบบาลีหรือการสอบสนามหลวงจัดวาเปนการวัดความรูช้ันสูงของคณะสงฆ
ไทยโดยพระบรมราชูปถัมภก สืบทอดมาตั้งแตสมัยอยุธยาจนถึงปจจุบัน พระภิกษุสามเณรผูสอบไล
พระปริยัติธรรมบาลีได องคพระมหากษัตริยไทยแตโบราณจะยกยองและใหเกียรติถวายสมณศักดิ์
โดยเฉพาะ 

 อนึ่ง การศึกษาพระปริยตัิธรรมนั้น เปนสิ่งสําคัญที่รัฐใหความสําคญัมาตลอดตั้งแตแรก
ดังที่สมเด็จกรมพระยาดํารงราชานุภาพ ทรงตรัสไวในอธิบายเรื่องการสอบพระปริยตัิธรรมวา “การ
สอบพระปริยตัิธรรมของพระภกิษุสามเณร นับเปนราชการแผนดินอยางหนึ่ง ดวยอยูในพระราชกิจ
ของพระเจาแผนดินผูเปนพทุธศาสนูปถัมภก” 

 ในปจจุบนัมีการจัดการศึกษาบาลีอยางเปนระบบ โดยแมกองบาลีสนามหลวงรับผิดชอบ
ดูแลโดยภายใตการกํากับของมหาเถรสมาคม ในความอปุถัมภของรัฐบาล 
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 วิจิตร  สมบัตบิริบูรณ (2545 : 15-24) กลาวถึงประวัตกิารศึกษาภาษาบาลีไววา การ 
จัดการศึกษาพระปริยัติธรรมแผนกบาลี เปนพระราชภาระของพระมหากษัตริยไทยทรงจัดให 
พระภกิษุสามเณรไดศึกษาเลาเรียนตามกําลังสติปญญา สืบเนื่องเปนพระราชกรณยีกจิมาตั้งแตสมัย
กรุงศรีอยุธยา คร้ังถึงสมัยกรุงรัตนโกสินทรตอนตน นับแตสมัยรัชกาลที่ 1 ถึงสมัยรัชกาลที่ 5 
พระมหากษัตริยทกุพระองคทรงรับพระราชภาระอยูโดยสม่ําเสมอ โดยเฉพาะในรัชกาลที่ 2 คือ
พระบาทสมเดจ็พระพุทธเลิศหลานภาลัย นอกจากพระองคจะทรงมีพระราชดําริให สมเด็จ 
พระสังฆราช(มี) วัดพระเชตพุนฯ จดัพิธีวสิาขบูชาขึ้นเปนครั้งแรก เมื่อ พ.ศ. 2360 แลวยังทรงโปรด
ใหสมเดจ็พระสังฆราชขยายหลักสูตรบาลีจากบาเรียนตร ี โท เอก ซ่ึงสืบเนื่องจากกรุงศรีอยุธยาเปน
เปรียญ 9 ประโยค ยังคงสืบเนื่องมาจนบัดนี้ สมเด็จพระสังฆราช(มี) ส้ินพระชนมเมือ่ พ.ศ. 2362 ใน
สมัยรัชกาลที่ 5 ตอนปลาย พระองคทรงปรับปรุงระเบียบบริหารราชการแผนดินใหม ทรงจัดตั้ง
กระทรวง ทบวง กรม ในสวนกลาง ตลอดถึงมณฑล จงัหวัด อําเภอ ตําบล และหมูบานในสวน
ภูมิภาคแลว พระองคทรงปรึกษากับคณะสงฆ ขอใหแบงพระราชภารกิจในการจดัการศึกษาของ
คณะสงฆ แตยังคงอยูในพระบรมราชูปถัมภเปนลําดับมา คร้ังถึงสมัยรัชกาลที่ 6 พระบาทสมเดจ็
พระมงกุฎเกลาเจาอยูหัว ทรงมอบหมายพระราชภารกจิใหคณะสงฆดําเนินการจัดการศึกษามาโดย
ตลอด โดยทรงมอบใหสมเดจ็พระมหาสมณเจา กรมพระยาวชิรญาณวโรรส ทรงดําเนินการ 
 กอน พ.ศ. 2469 การสอบพระปริยัติธรรมแผนกบาลี ผูที่เขาสอบตองเขาสอบตอหนา
คณะกรรมการภายในพระบรมมหาราชวัง ตอหนาพระที่นั่ง ดวยการจับสลากและเขาไปแปลดวย
ปากเปลาทีละรูป ซ่ึงเรียกกันติดปากจนทุกวันนีว้า “สมัยแปลดวยปาก” จะสอบไดหรือไมได  
คณะกรรมการตัดสินใหคะแนนรูผลในวนันั้น ผูที่สอบไดจะไดรับพระราชทานรางวัลไตรจีวรแพร 
ซ่ึงเปนของมีคามากในสมยันัน้ นับเปนเกียรติประวัติแกผูที่สอบไดเปนอยางยิ่ง 
 นับแต พ.ศ. 2469 เปนตนมา ทางการคณะสงฆไดกําหนดวิธีการสอบขึ้นใหม โดยใชวิธี
สอบแบบขอเขียนแทนการแปลดวยปากเปลา 
 ในสมัยสอบดวยขอเขยีนระยะตนๆ ผูที่สอบไดตั้งแตเปรียญ 3 ประโยค ถึง 9 ประโยค 
ยังคงเขารับพระราชทานประกาศนียบตัร พัดยศเปรยีญ และไตรจวีร ในพระบรมมหาราชวัง โดย
กําหนดวนัขึ้น 14 ค่ํา เดือน 6 หรือกอนวสิาขบูชา 1 วนั เปนประจําทุกป เรียกวา “วันทรงตั้งพระ
เปรียญ” ซ่ึงยังคงถือเปนธรรมเนียมปฏิบตัิสืบมาจนถึงปจจุบันนี้ พระภกิษุที่สอบไดประโยค ป.ธ.3 
แลว ถายังไมผานพนวันทรงตั้งพระเปรียญ จะใชคํานําหนาชื่อตัวเองวา “พระมหา” ยงัไมได ตอเมื่อ
ผานพนวนันั้นไปแลว แมจะไมไดเขารับการทรงตั้งโดยตรง กย็อมมีสิทธิ์จะใชคําวา “พระมหา” 
นําหนาชื่อได ในขณะทีย่ังไมถึงวันทรงตัง้นั้น ใหคงใชเชนเดยีวกับสามเณร คือใชคําวา “เปรียญ” 
ตามหลังชื่อของตนไปกอน เชน พระภิกษุ ก. เปรียญ ดังนี้ 
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 คร้ันภายหลังสงครามโลกครั้งที่ 2 ประมาณ พ.ศ. 2488 เปนตนมา มีพระภิกษุสามเณรเขา
รับการศึกษาและสอบไดมากขึ้น ทรงมพีระราชภาระมากขึ้น จึงทรงมอบหมายพระราชภาระการ
ทรงตั้งพระเปรียญถวายสมเด็จพระสังฆราชสกลมหาสังฆปริณายก ใหทรงดําเนนิการแทนพระองค 
ยกเวนเฉพาะผูที่สอบได ป.ธ. 6 และ ป.ธ. 9 ยังคงโปรดใหเขารับพระราชทานประกาศนียบัตร และ
ปริญญาบัตร พัดยศเปรยีญ และไตรจวีร ในพระบรมมหาราชวังเหมือนดังเดิมทกุประการ และยังคง
อุปถัมภใหรถหลวงนําสงเฉพาะผูที่สอบได ป.ธ. 9 มาจนถึงกระทั่งปจจุบันนี ้
 สมศักดิ์  บุญปู (2547 : 258-319) กลาววา การศึกษาพระปริยัติธรรมแผนกบาลีในสมัย
อยุธยา เร่ิมแรกเรียนมูลกจัจายน (หลักภาษา) ใชเวลาประมาณ 2-3 ป จึงเรียนแปลพระไตรปฎกที่
จารึกในใบลานเปนหนังสือแบบเรียน เมือ่มีความรูความสามารถในการแปลไดดีแลว ครูบาอาจารย
และเจาสํานกัเรียนก็จะกราบทูลพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหวัใหทรงทราบ และทรงพระกรุณา
โปรดเกลาฯ ประกาศการสอบไลความรูของพระภิกษุสามเรรขึ้น เรียกวา “สอบสนามหลวง” 
หมายถึงการสอบในพระบรมราชูปถัมภ ทรงยกยองใหผูสอบไดใหมสีมณศักดิ์เปน “มหา” นําหนา
ชื่อแลวพระราชทานใหเปนพระราชาคณะเปนเกยีรติแกพระพุทธศาสนาสืบไป สถานที่สอบใช
พระบรมมหาราชวังเปนสถานที่สอบ และใชเวลาเรียน 3 ปจึงมีการสอบ 1 คร้ัง เมื่อพระเจาแผนดนิ
ทรงประกาศใหมีการสอบพระปริยัติธรรมขึ้นแลว พระมหาเถระและราชบัณฑิตทัง้หลาย ก็จะ
แตงตั้งคณะกรรมการขึ้นโดยมีพระเจาแผนดินทรงเปนประธาน การสอบแปล ผูสอบตองจับสลาก
ตามที่คณะกรรมการกําหนดให ถาจับไดผูกใดก็แปลผูกนั้น โดยเริ่มจากพระสูตรกอน ตองแปลปาก
เปลาตอหนาคณะกรรมการ ผิดศัพทหรือประโยคไดเพียง 3 คร้ัง ถากรรมการทักทวงเกิน 3 คร้ัง ถือ
วา ตก ถาแปลไดคลองเปนทีพ่อใจ ไมมีการทักทวง ถือวาสอบไดในประโยคนั้นๆ เมื่อผานพระสูตร 
ก็ใหเกียรติคณุเปน “บาเรียนตรี” เรียนพระวนิัยปฎกตอไปอีก 3 ป สอบผานก็เปน “บาเรียนโท” 
จากนั้นก็ศึกษาพระอภิธรรมปฎกอีก 3 ป สอบผานก็ไดรับการยกยองเปน “บาเรียนเอก” 

 ในสมัยกรุงรัตนโกสินทรยุคแรกๆ การสอบพระปริยัติธรรมแผนกบาลีใชเวลาศึกษา 3 ป 
สอบ 1 คร้ัง เหมือนสมัยอยธุยา ตอมาในป พ.ศ. 2436 จึงไดกําหนดใหสอบปละ 1 คร้ัง ตลอดมา วิธี
สอบพระปริยตัิธรรมแผนกบาลีในสมัยรัชกาลที่ 5 ยังคงใชสอบแบบเดิม คือสอบดวยปากเปลา 
ตอมาป 2455 ไดเปล่ียนแปลงมาสอบดวยวิธีเขียน เฉพาะประโยค 1 และประโยค 2 สวนตั้งแต
ประโยค 3 ขึ้นไป สอบแปลดวยปากเปลาตามเดิม ตอมาเมื่อป พ.ศ. 2459 จึงยกเลิกการสอบแปลดวย
ปากเปลา เปล่ียนมาเปนวิธีเขียนทุกประโยค อนึ่งการสอบพระปริยัตธิรรมแผนกบาลี เมื่อกอนไม
กําหนดวนัสอบแนนอน กรรมการจะประกาศเปนคราวๆ ไป จนถึง พ.ศ. 2436 จึงกาํหนดใหสอบป
ละครั้ง เพิ่งเปลี่ยนมาเปนสอบ 2 คร้ังในรัชกาลปจจุบันเมือ่ป พ.ศ. 2491 นี้เอง เมื่อมีนกัเรียนมากขึ้น
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ไมสะดวกที่จะจัดสอบพรอมกันทุกประโยคได ดังนัน้ การสอบพระปริยัติธรรมแผนกบาล ี จึง
กําหนดสอบพรอมกันทั่วราชอาณาจักร โดยแบงเปน 2 คร้ังคือ 
 คร้ังที่ 1 ประโยค ป.ธ. 6-7-8-9 สอบวันขึ้น 2 ค่ํา เดือน 3 ของทุกป 
 คร้ังที่ 2 ประโยค 1-2 และ ประโยค ป.ธ. 3-4-5 สอบวันแรม 10 ค่ํา เดือน 3 ของทุกป 
 1.6  หลักสูตรการศึกษาพระปริยัติธรรมแผนกบาล ี
 หยด  ขจรยศ (2532 : 5-9) กลาวถึงหลักสูตรการศึกษาพระปริยัติธรรมแผนกบาลีไวดังนี ้
 ชั้นเปรียญตรี ไดแก ชั้นประโยค 1-2 และ ประโยค ป.ธ. 3 
 ประโยค ป.ธ.1-2 
 1. วิชาบาลีไวยากรณ แบงออกเปน 4 หมวด คือ 1. อักขรวิธี 2. วจีวภิาค 3. วากยสัมพันธ 
4. ฉันทลักษณะ 
  1.1 อักขรวิธี มีตํารา 1 เลม ช่ือสมัญญาภิธานและสนธิ วาดวยเร่ืองตัวหนังสือ ท้ังสระ
และพยัญชนะ มีวิธีเชื่อมหรือผสมสระกับพยัญชนะใหตดิตอกันเปนตน 
  1.2  วจีวภิาค มีตํารา 3 เลม คือ นามศัพท วาดวยคําที่เปนชื่อ (คํานาม) คําคุณนาม คํา 
สัพพนาม และวิธีประกอบคําเหลานั้นที่จะนําไปใชกับเรื่องอื่นๆ เกี่ยวกับการนําถอยคําไปใช รวม 1 
เลม อาขยาตและกิตก วาดวยคําทีเ่ปนกริิยาอาการเคลื่อนไหวของคํานามที่กลาวมาในวจีวภิาคนัน้ 
รวม 1 เลม สมาสและตัทธิต วาดวยวิธียอคํานาม คําคุณนาม ในวจีวภิาคนั้น เพื่อใชในที่ควรสั้นและ
กะทัดรดัตามความประสงคอีก 1 เลม 
 รวม 1.1 และ 1.2 นี้ เปนวิชาหนึ่ง เรียนประมาณ 1 ปจบ เมื่อมีความรูทางไวยากรณบาง
แลว ก็มักจะเรยีนการใชคําบาลีไปดวย คือการแปลธมฺมปทฏฐกถา หรอืเรียกสั้นๆ วา แปลธรรมบท
ไปดวย 
 2.  วิชาแปลมคธเปนไทย คือแปลธรรมบท ภาค 1 ถึง 4 รวม 4 ภาค แปลทั้งโดยพยญัชนะ 
คือตามไวยากรณที่เรียนมา มีทั้งอายตนิบาต วจนะ และกิริยาก็แปลออกกาลทุกตวั และแปลโดย
อรรถ คือละท้ิงอายตนิบาตหรือกาลเสียบาง 
 ประโยค ป.ธ.3 
 1.  วิชาแปลมคธเปนไทย ใชธรรมบทภาค 5 ถึง ภาค 8 รวม 4 ภาค แปลทั้งโดยพยญัชนะ 
และโดยอรรถ 
 2. วิชาสัมพันธ วาดวยความเกี่ยวของของศัพทนามศัพท และกิริยานัน้ๆ โดยสัมพนัธใน
ธรรมบทภาคที่ 5 ถึงภาคที่ 8 ภาคใดภาคหนึ่ง เรียนควบคูกันไปในระหวางเรียนธรรมบท 
 3.  วิชาบาลีไวยากรณ ดังที่เรียนมาในชั้นประโยค ป.ธ.1-2 นั้น 
 4.  วิชาบุรพภาค คือการเรียนถึงเรื่องหนังสือถูก คือเขียนถูก อานถูก และใชถูก ทั้ง 
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ตัวสะกดการันต วรรณยกุต และแบบแผนระเบียบหนังสอืตางๆ 
 ชั้นเปรียญโท ไดแก ชั้นประโยค ป.ธ. 4, ประโยค ป.ธ. 5 และ ประโยค ป.ธ. 6 
 ประโยค ป.ธ.4 
 1.  วิชาแปลไทยเปนมคธ ใชธรรมบทภาค 1 ใหแปลความภาษาไทย ซ่ึงแปลมาจากธรรม
บทภาค 1 นั้น ใหเปนภาษามคธ คือเปนเหมือนธรรมบทนั้นอีก 
 2.  วิชาแปลมคธเปนไทย เรียนมังคลัตถทีปนี วาดวยมงคล 38 ประการ พรอมทั้งมูลเหต ุ
เร่ืองราวเปนมาของสูตรนี้ อธิบายธรรมะสูงขึ้นกวาธรรมบท มลคลทีปนีมี 2 ภาค เรียนเฉพาะภาค 1 
ภาคเดยีว 
 ประโยค ป.ธ.5 
 1.  วิชาแปลไทยเปนมคธ เรียนธรรมบทภาค 2 ถึง ภาค 4 รวม 3 ภาค ซ่ึงทานแปลเปน 
ภาษาไทยแลว ใหเปนภาษามคธเหมือนอยางธรรมบทตามเดิม 
 2.  วิชาแปลมคธเปนไทย เรียนมังคลัตถทีปนี ภาค 2 
 ประโยค ป.ธ. 6 
 1.  วิชาแปลไทยเปนมคธ หลักสูตรใชหนงัสือ ธมฺมปทฏฐกถา ภาค 5 ถึง ภาค 8 แตใน
การสอบกรรมการจะแปลประโยคที่ออกสอบเปนความไทยโดยสันทดั หรืออาจดัดแปลงสํานวน
และทองเรื่อง หรือตัดตอนทีต่างๆ มาเรียงติดตอกันเปนประโยคสอบไลก็ได 
 2.  วิชาแปลมคธเปนไทย หลักสูตรใชหนงัสือ ตติยสมนฺตปาสาทิกา, จตุตฺถสมนฺตปาสาทิ 
กา และ ปจฺมสมนฺตปาสาทิกา 
 ชั้นเปรียญเอก ไดแก ชั้นประโยค ป.ธ. 7, ประโยค ป.ธ. 8 และ ประโยค ป.ธ. 9 
 ประโยค ป.ธ. 7 
 1.  วิชาแปลไทยเปนมคธ หลักสูตรใชหนงัสือ มงฺคลตฺถทีปนี ภาค 1 
 2.  วิชาแปลมคธเปนไทย หลักสูตรใชหนงัสือ ปฐม-ทุติย-สมนฺตปาสาทิกา 
 ประโยค ป.ธ. 8 
 1.  วิชาแตงฉนัทมคธ แตงฉันทเปนภาษามคธ 3 ฉันท ในจํานวน 6 ฉันท 
 2.  วิชาแปลไทยเปนมคธ หลักสตูรที่ใชหนังสือ ปฐมสมนฺตปาสาทิกา 
 3.  วิชาแปลมคธเปนไทย หลักสูตรที่ใชหนังสือ วิสุทฺธิมคฺค 3 ภาค 
 ประโยค ป.ธ. 9 
 1. วิชาแตงไทยเปนมคธ คือ แตงความไทยเปนภาษามคธ 
 2.  วิชาแปลไทยเปนมคธ หลักสูตรใชหนงัสือ วิสุทฺธิมคฺค 3 ภาค 
 3.  วิชาแปลมคธเปนไทย หลักสูตรใชหนงัสือ อภิธมฺมตฺถวิภาวนิ ี
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 ในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจยัไดเลือกวิจัยช้ันเปรียญตรี (ประโยค 1-2 และ ประโยค ป.ธ. 3) 
วิชาที่คัดเลือกมาวิจยัไดแกวชิาบาลีไวยากรณ โดยคัดเลอืกเฉพาะเรื่องสมาส ดวยเหน็วา สมาสนัน้ 
เปนบาลีไวยากรณขั้นสุดทาย ที่นําเอานามศัพทหลายชนิดมายอไวเปนคําเดียวกนั  หากผูเรียนไม
เขาใจสมาสเปนอยางดแีลว ถึงคราวแปลหนังสือหรือแตงหนังสือภาษาบาลีแลว เมื่อพบคําสมาส จะ
ทําใหเขาใจยากยิ่งขึ้น ดังนัน้ สมาส จึงเปนเรื่องสําคัญตอการแปลธรรมบท เพราะศัพทธรรมบท
สวนใหญจะเปนศัพทสมาส ซ่ึงถานักเรียนไดรูวาศัพทนัน้ๆ เปนสมาสอะไร ก็จะสามารถแปลธรรม
บทไดอยางถูกตอง 
 
2.  แนวคิดและหลักการที่เก่ียวกับสมาส 
 2.1  ความหมายของสมาส 
 สมเด็จพระมหาสมณเจา กรมพระยาวชิรญาณวโรรส (2550 : 107) ทรงใหความหมาย 
ของสมาสไววา สมาส หมายถึง นามศัพทตั้งแต 2 ศัพทขึน้ไป ทานยอเขาเปนบทเดยีวกัน 
 พระศรีศาสนวงศ (2551 : 119) ใหความหมายไววา สมาส คือ การเอาศัพทตั้งแต ๒ ศัพท
ขึ้นไปมายอเขาเปนศัพทเดยีวเพื่อใหกระชบัขึ้น 

 พระมหาเทยีบ  สิริญาโณ (2547 : 157) กลาวใหความหมายของสมาสไววา สมาส คือ  
นามศัพทตั้งแต 2 บทขึ้นไป ยอเขาเปนบทเดียวกนั 
 พระมหาศกัรินทร  ศศพินทุรักษ (2545 : 204) ใหความหมายไววา นามศัพทตั้งแต 2 บท
ขึ้นไป ทานยอเขาเปนบทเดยีวกัน เรียกวาสมาส ๆ แปลวา “ยอ” ไดแก ยอนามศพัท คือนามนาม 
คุณนาม สรรพนาม อัพยยศัพท นามกิตก กิริยากิตก (ที่มิใชอัพยย) สังขยา อุปสัค นิบาต บางศัพทที่มี
วิภัตติตัง้แต 2 บทขึ้นไปใหเขาเปนบทเดยีวกัน 
 พระมหานยิม  อุตฺตโม (2547 : 75) กลาววา คําวา สมาส แปลวา ความยอศัพทหลาย ๆ  
ศัพทรวมเปนบทเดียวกัน 
 จําลอง  สารพัดนึก (2545 : 74) กลาววา สมาส คือ สวนคําพูดชนดิหนึ่ง มีรูปคําเกิดจาก
การยอหรือรวมคํา(ศัพท, บท) อยางนอยสองคํา (คําสวนหนา (ปุพพบท) + คําสวนหลัง (อุตตรบท) 
เขาดวยกันใหเปนคําเดียวกนั 

 2.2  วิธีการยอสมาส 
 การยอบทเขาเปนสมาสนั้น มีวิธีการยอ 2 อยาง (พระมหาเทียบ  สิริญาโณ. 2547 : 157)  
คือ 
 1.  ลุตตสมาส ไดแก สมาสที่ยอโดยการลบวิภัตติ เชน กฐนิสฺส  ทุสฺสํ = กฐินทุสฺสํ (ผา 
เพื่อกฐิน), รฺโญ ปุตฺโต = ราชปุตฺโต(พระราชโอรส) 
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 2.  อลุตตสมาส ไดแก สมาสที่ยอโดยไมลบวิภัตติ เชน อุรสิ  โลโม = อุรสิโลโม  
(พราหมณมีขนที่อก), เทวานํ  อินฺโท = เทวานมินฺโท (จอมแหงเทพ) 
 2.3  ชนิดของสมาส 
 สมาส แบงเปน 6 ชนิด (เวทย  วรัญ.ู 2547 : 3-39) คือ 
 1.  กัมมธารยสมาส 
 2.  ทิคุสมาส 
 3.  ตัปปุริสสมาส 
 4.  อัพยยภีาวสมาส 
 5.  ทวันทวสมาส 
 6.  พหุพพหิิสมาส 
 กัมมธารยสมาส 
 คือ นามศัพท 2 บท มีวิภัตตแิละวจนะเปนอยางเดยีวกัน บทหนึ่งเปนประธานคือเปนนาม 
บทหนึ่งเปนวิเสสนะ คือเปนคุณนาม หรือเปนคุณนามทั้ง 2 บท มีบทอื่นเปนประธาน ที่ทานยอเขา
เปนบทเดยีวกนั ชื่อกัมมธารยสมาส ๆ แบงออกเปน 6 อยาง (วิรัติ  วรินทรางกูร. 2547 : 12) ไดแก 
 1.  วิเสสนบุพพบท กมัมธารยสมาส  มีบทวิเสสนะคือคุณนามอยหูนา นาม 
       นามอยูหลัง 
 2.  วิเสสนุตตรบท กัมมธารยสมาส มีบทวิเสสนะอยูหลัง นามนามอยูหนา 
 3.  วิเสสโนภยบท กัมมธารยสมาส มีบททั้งสองเปนวิเสสนะ มบีทอื่นเปน 
       ประธาน 
 4.  วิเสสโนปมบท กัมมธารยสมาส มีบทวิเสสนะเปนอุปมา 
 5.  สัมภาวนบพุพบท กัมมธารยสมาส มีบทหนาประกอบดวย อิติ ศัพท 
 6.  อวธารณบพุพบท กัมมธารยสมาส มบีทหนาประกอบดวย เอว ศัพท 
 ทิคุสมาส 
 คือ กัมมธารยสมาส มีสังขยาอยูหนา ทานยอเขาเปนบทเดียวกัน เรียกวา ทิคุสมาส ใชยอ
ปกติสังขยา (เอก-อฏฐนวุต)ิ กับ นามนามที่เปนตวัประธานอยูหลัง สังขยานอกนี้มิใชสมาสนี้ 
แบงเปน 2 (วิรัติ  วรินทรางกรู. 2547 : 20) ไดแก 
 1.  สมาหารทิคุสมาส บทหลังตองเปนนปุสกลิงค และเอกวจนะอยางเดยีว 
 2.  อสมาหารทิคุสมาส เปนไดทุกลิงค แตบทหลังตองเปนพหวุจนะ 
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 ตัปปุริสสมาส 
 คือ นามศัพทมี อํ ทุติยาวิภัตติเปนตน ในทีสุ่ดทานยอเขาดวยบทเบื้องปลาย ช่ือวาตัปปุริส
สมาส การยอบท 2 บทใหเขาเปนบทเดยีวกัน โดยบทหนาประกอบทตุิยาวภิัตติ ถึง สัตตมีวิภัตติ บท
หลังประกอบปฐมาวิภตัติ เปนคุณนามบาง เปนนามนามบาง (เปนนามกิตกหรือกิริยากิตกก็ได) แบง
ออกเปน 6 ตามหมวดวภิัตติ (วิรัติ  วรินทรางกูร. 2547 : 23) ดังนี ้
 1. ทุติยาตัปปุริสสมาส (บทหนาประกอบดวยทุตยิาวภิัตต)ิ (ซ่ึง, สู, ยัง, ส้ิน) 
 2.  ตติยาตัปปริุสสมาส (บทหนาประกอบดวยตติยาวิภตัติ) (ดวย, โดย, อัน, ตาม)  
 3.  จตุตถีตัปปุริสสมาส (บทหนาประกอบดวยจตุตถีวภิัตติ) (แก, เพื่อ, ตอ) 
 4.  ปญจมีตัปปุริสสมาส (บทหนาประกอบดวยปญจมีวภิัตต)ิ (แต, จาก, กวา, เหต)ุ 
 5.  ฉัฏฐีตัปปุริสสมาส (บทหนาประกอบดวยฉัฏฐีวภิัตต)ิ (แหง, ของ, เมื่อ) 
 6.  สัตตมีตัปปุริสสมาส (บทหนาประกอบสัตตมีวิภัตต)ิ (ใน, ใกล, ที่, คร้ันเมื่อ, ใน 
เพราะ, เหนือ, บน) 
 ทวันทวสมาส 
 สมาสที่มีนามตั้งแต 2 ศัพทขึ้นไป ทานยอเขาเปนบทเดยีวกัน ช่ือทวันทวสมาส เปนนาม
นามและเปนประธานทุกศัพท สมาสนี้ เวลาตั้งวิเคราะหใช จ ศพัท “ดวย” คั่นระหวางทุกศัพท และ
เมื่อยอเขาเปนบทสมาสลบทิ้ง มีคําแปลวา และ...และ..ทามกลางทุกศัพท แบงออกเปน 2 (วิรัติ  วริ
นทรางกูร. 2547 : 29) ไดแก 
 1.  สมาหารทวันทวสมาส 
 2.  อสมาหารทวันทวสมาส 
 อัพยยีภาวสมาส 
 อัพยยภีาวสมาส คือ สมาสที่มีอุปสัคและนบิาตอยูขางหนา แบงออกเปน 2 (วิรัติ  วรินท
รางกูร. 2547 : 34) คือ 
 1.  อุปสัคคบุพพกะ อัพยยภีาวสมาส 
 2.  นิปาตบุพพกะ อัพยยภีาวสมาส 
 สมาสนี้มีขอจํากัดคือ บทหลังตองเปนนปุสกลิงค เอกวจนะอยางเดยีว 
 พหุพพิหิสมาส 
 คือ สมาสที่มีบทอื่นเปนประธาน แบงตามหมวดวภิัตติเปน 6 สมาส (วิรัติ  วรินทรางกูร. 
2547 : 41) ดังนี้ 
 1.  ทุติยาพหพุพิหิสมาส 
 2.  ตติยาพหพุพิหิสมาส 
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 3.  จตุตถีพหุพพิหิสมาส 
 4.  ปญจมีพหพุพิหิสมาส 
 5.  ฉัฏฐีพหุพพิหิสมาส 
 6.  สัตตมีพหพุพิหิสมาส 
 พหุพพหิิสมาส แบงตามลักษณะ (แบงตามประเภท) เปน 5 สมาส (วรัิติ  วรินทรางกูร. 
2547 : 41) ดังนี้ 
 1.  ตุลยาธิกรณพหพุพิหิสมาส 
 2.  ภินนาธิกรณพหพุพิหิสมาส 
 3.  ฉัฏฐีอุปมาพหุพพหิิสมาส 
 4.  น บุพพบท พหุพพหิิสมาส 
 5.  สห บุพพบท พหุพพหิิสมาส 
 
3.  แนวคิดและหลักการที่เก่ียวกับชุดการสอน 
 3.1 ความหมายของชุดการสอน 
 ชุดการสอน หรือชุดการเรียน มีชื่อเรียกในภาษาอังกฤษหลายชื่อ เชน Instructional Kits, 
Instructional Packages, Learning Packages, Individualizes Packages, Self Instructional Packages 
เปนตน มีนกัการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของชดุการสอนไวดงันี้ 
 กูด (Good. 1973 : 306) กลาววา ชดุการสอนเปนโปรแกรมทางการเรียนที่จัดไวเฉพาะ  
ประกอบไปดวยคูมือ เนื้อหา แบบทดสอบ และมีการกาํหนดจุดมุงหมายของการเรยีนไวครบถวน 
 กอรดอน (Gordon. 1973 : 78) ไดใหความหมายของชดุการสอนไววา ชุดการสอนเปน
ชุดของวัสดุอุปกรณ และกระบวนการเกีย่วกับการเรยีนการสอน ที่ประกอบดวยองคประกอบ 
พื้นฐานไดแก วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม กิจกรรม และการประเมิน 
 ชัยยงค  พรหมวงศ (2521 : 64) ใหความหมายวา ชดุการสอนเปนสื่อการนําระบบสื่อ 
ประสมที่สอดคลองกับเนื้อหาวิชาและประสบการณของแตละหนวยมาชวยในการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมการเรียนรูใหเปนไปอยางมีประสิทธิภาพยิ่งขึน้ 
 ลัดดา  ศุขปรีดี (2523 : 87) ไดใหความหมายของชุดการสอนวา เปนการรวบรวมสือ่การ
สอนอยางสมบูรณตามแผนที่วางไว เพือ่ใหบรรลุจุดมุงหมายของการสอน ชุดการสอนเปนสื่อ
ประสมสําเร็จรูป เพื่อใหครูใชในการสอน โดยที่ครูไมตองตระเตรียมส่ืออ่ืน หรือวางแผนการสอน
ใหม 
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 นิพนธ ศุขปรีดี (2520 : 53) ใหความหมายวา ชุดการสอนคือการจัดโปรแกรมการเรียน
การสอนโดยใชระบบสื่อประสม (Multi media system) เพื่อสนองตอจุดมุงหมายที่ตั้งเอาไวในเรื่อง
ใดเรื่องหนึ่ง มคีวามสะดวกที่จะนําไปใชในการเรียนการสอน 
 วาสนา  ชาวหา (2533 : 46) ไดใหความหมายไววา ชุดการสอนเปนการวางแผนการเรียน
การสอนโดยใชส่ือตางๆ รวมกัน (Multi media approach) หรือการใชส่ือประสม (Multi media) เพื่อ
สรางประสบการณในการเรียนรูอยางกวางขวางและเปนไปตามจุดมุงหมายทีว่างไวเปนชุดๆ ใน
ลักษณะซองหรือกลอง 
 วิชัย  วงศใหญ (2525 : 58) ใหความหมายของชุดการสอนไววา ชุดการสอนเปนระบบ
การผลิตและนาํสื่อการเรียนอยางหนึ่ง อาจใชเพื่อความเราความสนใจ ในขณะที่อีกอยางหนึ่งใชเพื่อ
อธิบายขอเท็จจริงของเนื้อหาและอีกอยางหนึ่งอาจกอใหเกิดความเขาใจอยางลึกซึ้งและประกนั
ความเขาใจผดิ ส่ือการสอนเรียกอีกอยางหนึ่งวา ส่ือประสมที่เราจะนํามาใชใหสอดคลองกับเนื้อหา 
เพื่อชวยใหผูเรียนมีการเปลีย่นแปลงพฤติกรรมการเรียนรูใหเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ 
 ไชยยศ  เรืองสุวรรณ (2526 : 102) ใหความหมายของชุดการสอนวา ชุดการสอนเปน
ระบบการนําสือ่ประสมที่สอดคลองกับเนื้อหาวิชาและประสบการณของแตละหนวยมาชวยในการ
เปล่ียนแปลงพฤติกรรมการเรียนรูของผูเรียนแตละคนใหบรรลุจุดหมาย 
 บุญเกื้อ  ควรหาเวช (2530 : 62) ใหความหมายไววา ชุดการสอนเปนสื่อการสอนชนิด
หนึ่ง ซ่ึงเปนชุดของสื่อประสมตั้งแตสองชนิดขึ้นไปรวมกัน เพือ่ใหผูเรียนไดรับความรูตามที่
ตองการ 
 สมหญิง  เจริญจิตรกรรม (2534 : 97) ใหความหมายวา เปนชุดของอุปกรณตางๆ ที่
ประกอบกันเพื่อใชสอน จะมีส่ือมากกวาหนึ่งชิ้นขึ้นไป ส่ือจะอยูในรูปของสื่อประสม และการ
นํามาบูรณาการโดยใชวิธีการจัดระบบ เพือ่ใหชุดการสอนแตละชดุมีประสิทธิภาพ ชุดการสอนแต
ละชุดมีความสมบูรณเบ็ดเสร็จในตวัเอง ชุดการสอนอาจอยูในแฟมหรือกลองมีจํานวนเทากับหนวย
การสอนในแตละวิชา ชดุการสอนจะมีลักษณะอยางไรและประกอบดวยส่ือประเภทใดขึ้นอยูกับ
จุดมุงหมายการใช 
 บุญชม  ศรีสะอาด (2537 : 121) ใหความหมายวา ชุดการสอน (Instructional package) 
คือ การนําสื่อการเรียนหลายอยางประกอบกันเขาไวดวยกันเปนชดุ (Package) เรียกวา ส่ือประสม 
(Multi media) เพื่อมุงใหผูเรียนเกดิการเรยีนการรูอยางมปีระสิทธิภาพ 
 บุหงา  วัฒนะ (2534 : 69) ใหความหมายไววา ชดุการสอน คือการจัดโปรแกรมการเรียน
การสอนโดยใชส่ือหลายชนดิรวมกนั หรือที่เรียกวาระบบสื่อประสม (Multimedia system) เพื่อมุง
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สนองจุดมุงหมายในการเรียนการสอนที่ตัง้ไวในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง และใหเกิดความสะดวกตอการ
ใชการเรียนการสอน 
 จากความหมายของชุดการสอนดังที่กลาวมา สามารถสรุปไดวา ชุดการสอน หมายถึง 
ส่ือการสอนมากกวาหนึ่งอยางที่จัดไวเปนชุดๆ ใหตรงตามจุดมุงหมายการเรียนรู เพื่อใหการเรยีนรู
บรรลุผลอยางมีประสิทธิภาพ 
 3.2 ประเภทของชุดการสอน 
 ประเภทของชดุการสอน มีนกัการศึกษากลาวไวดังนี ้
 ชัยยงค  พรหมวงศ และคณะ (2521 : 191) ไดแบงชุดการสอนออกเปน 3 ประเภท ดังนี ้
 1.  ชุดการสอนประกอบการบรรยายของครู ชุดการสอนประเภทนี้บทบาทหลักจะอยูที่ 
ผูสอน ในการที่จะดําเนินกิจกรรมการเรียนการสอนตามที่กําหนดไวในชุดการสอน 

 2.  ชุดการสอนรายบุคคล สําหรับผูเรียนจะเรียนดวยตนเองโดยจะรับชุดการสอนไปเรียน 
ดวยตนเอง โดยใชเวลาตามความสามารถของตนเอง  

 3.  ชุดการสอนแบบกจิกรรมกลุม หรือแบบศูนยการเรยีน ชุดการสอนแบบนี้ผูเรียนจะ 
เรียนเปนกลุมเล็ก ๆ ประมาณ 4-6 คน โดยผูเรียนจะชวยกันศกึษาเนื้อหา ทํากจิกรรมตาง ๆ จากสือ่ที่
เตรียมไวในชดุการสอน ผูสอนจะเปนเพยีงผูชวยเหลือใหคําแนะนําเมือ่มีปญหาในการเรียน 
 4.  ชุดการสอนทางไกล ชุดการสอนแบบนี้เปนชุดการสอนที่ผูเรียนจะเรียนดวยตนเอง 
แตมีขอแตกตางกับชุดการสอนรายบุคคล ในสวนที่ชุดการสอนรายบุคคล ผูสอนจะเปนผูเก็บ 
รวบรวมไวที่ผูสอน ผูเรียนจะมาพบผูสอนเพื่อขอศึกษาเนือ้หาจากชดุการสอนที่ผูเรียนเตรียมไว  
ขณะที่ชุดการสอนทางไกล ผูเรียนจะเก็บรวบรวมชุดการสอนไวกับตนเอง ตัวอยางชดุการสอน 
ทางไกลที่เห็นไดชัดเจนที่สุดก็คือ ชุดการสอนทางไกลของมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช หรือ 
ชุดการสอนทางไกลของกรมการศึกษานอกโรงเรียน 
 สันทัด  ภิบาลสุข และพิมพใจ  ภิบาลสุข (2524 : 114) ไดแบงชุดการสอน ดังนี ้
 1.  ชุดการสอนประกอบคําบรรยาย เปนชดุการสอนสําหรับใชสอนผูเรียนเปนกลุมใหญ  
ซ่ึงมักประกอบดวยส่ือการสอนที่ใชประกอบคําบรรยาย หรือการสอนเรื่องใดเรื่องหนึ่ง ที่ตองการ
จะใหผูเรียนสวนใหญเรียนรูไดในเวลาเดยีวกัน ส่ือที่ใชจงึควรจะเปนสื่อการสอนที่สามารถเห็น 
หรือไดยนิอยางชัดเจนทัว่กนั เชน สไลด ฟลมสตริป ภาพยนตร หรือรูปภาพและแผนภูมิขนาดใหญ 
เปนตน ชุดการสอนประเภทนี้ครูเปนผูใช บางครั้งเรียกวาชุดการสอนสําหรับครู 
 2. ชุดการสอนสําหรับกิจกรรมกลุม เปนชุดการสอนสําหรับผูเรียนกลุมเล็ก เพื่อมุงให 
ผูเรียนไดรวมกันทํากจิกรรมเปนกลุมเล็กๆ ประมาณ 5-7 คน โดยใชส่ือการสอนตางๆ ที่จัดไวในชดุ
การสอนแตละชุด และมีรายละเอียดอยูในคูมือประกอบการใชไวดวย ชุดการสอนประเภทนี้ จะเนน
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ในการฝกทกัษะและการสรางความเขาใจในเนื้อหา ส่ือการสอนตางๆ ที่จัดไวในชุดการสอน อาจจะ
มีรูปภาพ บัตรคํา หุนจําลอง หรือของตัวอยางตางๆ เปนชุดการสอนที่เหมาะกบัการเรียนแบบ
กิจกรรมที่เรียกวา ศูนยการเรียน 
 3. ชุดการสอนรายบุคคล เปนชุดการสอนสําหรับเรียนดวยตนเอง ผูเรียนสามารถใชได 
สะดวกตามความสนใจของแตละคน เรียนไดเร็วชาตามอตัราความสามารถ ผูเรียนสามารถ 
ประเมินผลการเรียนดวยตนเองได ชุดการสอนประเภทนี้ มักจะมุงใหผูเรียนคนควาหรือทําความ 
เขาใจในเนื้อหาเพิ่มเติมดวยตนเอง 
 ไชยยศ  เรืองสุวรรณ (2526 : 78) ไดแบงชุดการสอนออกตามลักษณะของการใช 3  
ประเภท ดังนี ้
 1.  ชุดการสอนประกอบการบรรยาย เปนการสอนที่กําหนดกิจกรรมและสื่อการสอน ให
ครูใชประกอบการสอนแบบบรรยาย เพื่อเปล่ียนบทบาทของครูใหพูดนอยลง และเปดโอกาสให
ผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนมากขึ้น เนื่องจากเปนชุดการสอนที่ครูเปนผูใช บางครั้งจึง
เรียกวา ชุดการสอนสําหรับครู ชุดการสอนประกอบการบรรยายจะมีเนื้อหาเพยีงอยางเดยีว โดย
แบงเปนหัวขอที่จะบรรยายและประกอบกจิกรรมไวตามลําดับขั้น ส่ือที่ใชอาจจะเปนแผนคําสอน 
สไลดประกอบเสียงบรรยายในเทป แผนภาพ ภาพยนตร โทรทัศน และกิจกรรมกลุม เพื่อใหผูเรียน
ไดอภิปรายตามปญหาและหวัขอที่ครูกําหนดเพื่อความเรียบรอยในการใช ชุดการสอนประเภทนี้
มักจะบรรจใุนกลองขนาดพอเหมาะกับจํานวนสื่อการสอน 
 2.  ชุดการสอนสําหรับกิจกรรมกลุม เปนชุดการสอนแบบกิจกรรมทีย่ึดระบบการผลิต 
ส่ือการสอนตามหนวยและหวัเรื่องที่จะเปดโอกาสใหผูเรียนไดประกอบกิจกรรมรวมกัน โดยเฉพาะ
ในหองเรยีนแบบกิจกรรมที่เรียกวาหองแบบศูนยการเรยีน   ชุดการสอนแบบกจิกรรมกลุม 
ประกอบดวยชุดยอยที่มจีํานวนศนูยทีแ่บงไวในแตละหนวย ในแตละศูนยมีส่ือหรือบทเรียนครบชดุ
ตามจํานวนผูเรียนในศนูยกจิกรรมนั้นๆ ส่ือที่ใชในศูนยจัดไวในรูปสื่อประสม อาจใชส่ือรายบุคคล
หรือส่ือสําหรับกลุมที่ผูเรียนทั้งศูนยจะใชรวมกันได ผูเรียนที่เรียนจากชุดการสอนแบบกิจกรรมจะ
ตองการความชวยเหลือจากครูเพียงเล็กนอยในระยะเริ่มตนเรียนเทานัน้ หลังจากเคยชินตอวิธีการใช
แลว นักเรียนจะสามารถชวยเหลือกันและกันไดเอง ระหวางประกอบกิจกรรมการเรียน หากมี
ปญหาผูเรียนสามารถซักถามครูไดเสมอ 
 3. ชุดการสอนรายบุคคล เปนชุดการสอนที่จัดระบบขึน้เพื่อใหผูเรียนใชเรียนดวยตนเอง
ตามลําดับขั้นที่ระบุไว บางครั้งชุดการสอนแบบนี้เรียกวาชุดการเรียน 
 นอกจากชดุการสอนประกอบการบรรยาย ชุดการสอนสําหรับกิจกรรมกลุม และชุดการ
สอนรายบุคคลแลว ยังมีชุดการสอนประเภทอื่นแตกตางกันไปแลวแตวัตถุประสงคที่จะใช อาทิเชน 
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ชุดการสอนประกอบการผลิตและการใชรายการศึกษา และชุดการสอนสําหรับผูปกครองชวยสอน
ผูเรียนที่บาน นอกจากนี้ ยังแบงชุดการสอนสําหรับเด็กที่เรียนเรว็ (เด็กปญญาเลิศ) และชุดการสอน
ซอมเสริม (สําหรับเด็กที่เรียนออน) 
 บุญเกื้อ  ควรหาเวช (2530 : 64) ไดแบงชุดการสอนเปน 3 ประเภท ดังนี ้
 1. ชุดการสอนประกอบการบรรยาย เปนชุดการสอนสําหรับผูสอนจะใชสอนผูเรียนเปน
กลุมใหญ หรือเปนการสอนที่ตองการปูพื้นฐานใหผูเรียนสวนใหญไดรูและเขาใจในเวลาเดียวกนั 
มุงในการขยายเนื้อหาสาระใหชัดเจนยิ่งขึน้ ชุดการสอนแบบนีจ้ะชวยใหผูสอนลดการพูดใหนอยลง
และใชส่ือการสอนที่พรอมอยูในชดุการสอนในการเสนอเนื้อหามากขึน้ ส่ือที่ใชอาจไดแกรูปภาพ 
แผนภูม ิสไลด ฟลมสตริป ภาพยนตร เทปบันทึกเสียง หรือกิจกรรมที่กาํหนดไว เปนตน ขอสําคัญก็
คือส่ือที่จะนํามาใชนี้ จะตองใหผูเรียนไดเห็นอยางชัดเจนทุกคน ชดุการสอนชนดินี้บางคนอาจจะ
เรียกวา ชุดการสอนสําหรับครู 
 2. ชุดการสอนแบบกลุมกจิกรรม เปนชุดการสอนสําหรับใหผูเรียนเรยีนรวมกันเปนกลุม
เล็กๆ ประมาณ 5-7 คน โดยใชส่ือการสอนที่บรรจุไวในชุดการสอนแตละชุด มุงทีจ่ะฝกทักษะใน
เนื้อหาวิชาที่เรียนจะใหผูเรียนมีโอกาสทํางานรวมกนั ชดุการสอนชนดินี้มักจะใชในการสอนแบบ
กิจกรรมกลุม เชน การสอนแบบศูนยการเรยีน การสอนแบบกลุมสัมพันธ เปนตน 
 3. ชุดการสอนรายบุคคลหรือชุดการสอนตามเอกัตภาพ เปนชุดการสอนสําหรับเรียนดวย
ตนเองเปนรายบุคคล คือ ผูเรียนจะตองศึกษาหาความรูตามความสามารถและความสนใจของตนเอง 
อาจจะเรยีนทีโ่รงเรียนหรือที่บานก็ได สวนมากมกัจะมุงใหผูเรียนไดทําความขาใจในเนื้อหาวชิาที่
เรียนเพิ่มเติม ผูเรียนสามารถจะประเมนิผลการเรียนดวยตนเองได 
 จากหลายๆ แนวคิดดังกลาว จึงพอสรุปประเภทของชดุการสอนไดดังนี้ 
 1. ชุดการสอนประกอบการบรรยาย เปนชุดการสอนทีค่รูใชสอนผูเรียนที่มีจํานวนมากๆ 
เพื่อลดการพูดใหนอยลง มุงใหผูเรียนทกุๆ คนเขาใจบทเรียนไปพรอมๆ กัน ในเวลาเดียวกัน 
 2. ชุดการสอนสําหรับกิจกรรมกลุม เปนชุดการสอนสําหรับใหนักเรียนไดจับกลุมทํา 
กิจกรรมการเรยีนรวมกันประมาณ 5-7 คน 
 3. ชุดการสอนรายบุคคล เปนชุดการสอนที่ผลิตขึ้นเพื่อใหผูเรียนไดนําไปใชเรียนเปน 
สวนตัวตามความสามารถของตนเอง ชุดการสอนประเภทนี้นกัเรียนสามารถประเมินผลการเรียนได
ดวยตนเอง 
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 3.3 องคประกอบของชดุการสอน 
 ชุดการสอนเปนสื่อประสมสําเร็จรูป สําหรับครูใชในการเตรียมการสอน โดยไมตอง
เตรียมอุปกรณอ่ืนๆ สามารถหยิบมาใชไดทันที นักการศกึษาหลายทานไดกลาวถึงองคประกอบของ
ชุดการสอนไว ดังนี ้
 ชัยยงค  พรหมวงศ (2521 : 192) กลาวถึงองคประกอบของชุดการสอนวา ประกอบดวย
องคประกอบ 4 สวนดวยกัน คือ 
 1. คูมือครู สําหรับผูใชชุดการสอนหรือผูเรียนที่จะตองเรียนจากชดุการสอน 
 2.  คําสั่งหรือการมอบงาน เพื่อกําหนดแนวทางการเรียนใหนกัเรียน 
 3. เนื้อหาสาระและสื่อ โดยจัดใหอยูในรูปของสื่อการสอนแบบประสม และกิจกรรมการ
เรียนการสอนแบบกลุมรายบุคคล ตามวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม 
 4. การประเมินผล เปนการประเมินผลของกระบวนการ ไดแก รายงานการคนควา และ
ผลงานของการเรียนรูในรูปแบบตางๆ 
 สันทัด  ภิบาลสุข และพิมพใจ  ภิบาลสุข (2525 : 116) กลาวถึงองคประกอบของชดุการ
สอนไวดังนี ้
 1. คูมือครู เปนคูมือและแผนการสอนสําหรับครูและผูเรียนตามลักษณะของชุดการสอน 
ภายในคูมือครูจะชี้แจงถึงวิธีการใชชุดการสอนโดยละเอยีด ครูและผูเรียนจะตองปฏิบัติตามคําชี้แจง
นั้นอยางเครงครัด จึงจะสามารถใชชุดการสอนนั้นอยางไดผล คูมือครูอาจทําเปนแผนซึ่งมีสวน 
สําคัญ ดังนี้ 
  1.1 คําชี้แจงสําหรับครู 
  1.2 บทบาทของนักเรียน 
  1.3 การจัดชั้นเรียนพรอมแผนผัง 
  1.4 แผนการสอน 
  1.5 แบบฝกหดัปฏิบัติ 
 2.  บัตรคําสั่ง (คําแนะนํา) เพื่อใหผูเรียนประกอบกิจกรรมแตละอยาง จะมีอยูในชดุการ
สอนแบบกลุม ชุดการสอนแบบรายบุคคล บัตรคําสั่งประกอบดวย 
  2.1 คําบรรยายในเรื่องที่จะศกึษา 
  2.2 คําสั่งใหผูเรียนดําเนินกจิกรรม 
  2.3 การสรุปบทเรียน อาจใชการอภิปราย หรือตอบคาํถาม บัตรคําสั่งที่ดีจะตองมี
ถอยคํากะทัดรดั เขาใจงาย ชดัเจน ครอบคลมุกิจกรรมที่ผูสอนใหผูเรียนทํา 
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 3.  เนื้อหาหรือประสบการณจะถูกบรรจไุวในรูปของสื่อการสอนตางๆ อาจประกอบดวย 
บทเรียนสําเร็จรูป สไลด เทปบันทึกเสียง ฟลมสตริป แผนภาพโปรงใส วัสดกุราฟฟคหุนจําลอง 
รูปภาพ เปนตน ผูเรียนจะศกึษาสื่อการสอนตางๆ ที่บรรจุอยูในชุดการสอนตามบัตรคําสั่งที่กําหนด
ไว 
 4.  แบบประเมินผล (ทั้งกอนเรียนและหลงัเรียน) อาจอยูในลักษณะแบบฝกหัดใหเตมิคํา 
ลงในชองวาง จับคู เลือกคําตอบที่ถูก หรือใหดูผลจากการทดลองหรือทํากิจกรรม 
 สุนันท  สังขออง (2526 : 98) กลาวถึงองคประกอบของชุดการสอนไว ดังนี ้
 1.  เนื้อหาหรือมโนทัศนที่ตองการใหผูเรียนศึกษา (Concept focus) ชุดการสอนชุดหนึง่ 
ควรเนนใหผูเรียนศึกษาเพยีงมโนทัศนหลักเรื่องเดียว 
 2.  วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม (Behaviorally stated objectives) เปนสิ่งสําคัญที่สุด ที่จะ 
ทําใหชุดการสอนนั้นประสบผลสําเร็จ หรือประสบความลมเหลว เปนขอความที่ระบุถึงพฤติกรรม
ที่คาดหวังจะใหเกิดขึน้หลังการเรียนรู ควรระบุใหชัดเจนใหผูเรียนเขาใจอยางแจมแจง เพราะ 
วัตถุประสงคนี้จะเปนแนวทางในการทํากิจกรรม เพื่อใหบรรลุวัตถุประสงค 
 3.  กิจกรรมใหเลือกหลายๆ อยาง (Multiple activities and methodologies) คือ  
รายละเอียดของกิจกรรมที่ตองการใหนกัเรียนเลือกปฏิบัติ เชน ทํางานกลุม ทําการทดลอง หรือใช
ส่ือการเรียนชนิดตางๆ การที่มีกิจกรรมใหนักเรยีนเลือกปฏิบัติหลายๆ ทาง มาจากความเชื่อที่วา ไม
มีวิธีเดียวที่จะเหมาะสมที่สุดกับนักเรยีนทกุคน 
 4.  วัสดุประกอบการเรียน (Diversified learning resource) จากกจิกรรมที่ใหเลือกหลายๆ  
อยาง เชน ฟลมสตริป เทปบันทึกเสียง แผนภูมิ ภาพ หุนจําลอง ฯลฯ วัสดุหรือส่ือการเรียน เปน
แหลงที่จะชวยใหนกัเรียนบรรลุวัตถุประสงค เกิดการเรยีนรูมโนทัศนทีก่ําหนดให 
 5.  แบบทดสอบ (Evaluation instruments) ในการประเมนิผลวา นักเรยีนเกิดผลสัมฤทธิ์ 
ในการเรยีนรูจากการสอนมากนอยเพียงใด แบบทดสอบที่ใชอาจใชใน 3 ลักษณะ คอื แบบทดสอบ
กอนเรียน (Pre-test) แบบทดสอบตนเอง (Self-test) และแบบทดสอบหลังเรียน (Post-test)  
 แบบทดสอบมหีนาที่ 3 อยาง คือ 
  5.1 ประเมินความพรอมของนักเรียนจากชดุการสอน 
  5.2 ทําใหทราบพื้นฐานความสามารถของนักเรียน 
  5.3 ใหพื้นฐานแกครูในการตดัสินใจวา นกัเรียนจะเริ่มเรียนจากชุดการสอนเมื่อไร  
ตรงไหน การใชแบบทดสอบกอนเรียน จงึเปนการชวยครูในการเตรียมตัวผูเรียนใหพรอมที่จะเรียน
จากชุดการสอน 
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 6.  กิจกรรมสํารองหรือกิจกรรมเพิ่มเติม (Breath and depth suggestions) หลังจากที ่
นักเรียนทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนแลว อาจทํากิจกรรมที่เสนอแนะเพิ่มเติมความ
สนใจได 
 บุญชม  ศรีสะอาด (2537 : 122) กลาวถึงองคประกอบของชุดการสอนไว ดังนี ้
 1.  คูมือการใชชุดการสอน เปนคูมือที่จัดทาํขึ้นเพื่อใหผูใชชุดการสอนศึกษาและปฏิบัติ 
ตาม เพื่อบรรลุผลอยางมีประสิทธิภาพ อาจประกอบดวย แผนการสอน ส่ิงที่ครูจะตองเตรียมกอน
สอน บทบาทของผูเรียน และการจัดชัน้เรียน (ในกรณขีองชุดการสอนที่มุงใชกับกลุมยอย เชน ใน
ศูนยการเรยีน) 
 2. บัตรงาน เปนบัตรที่มีคําสั่งใหผูเรียนไดปฏิบัติอะไรบาง โดยระบกุิจกรรมตามลาํดับ
ขั้นตอนของการเรียน 
 3.  แบบทดสอบวัดผลความกาวหนาของผูเรียน เปนแบบทดสอบที่ใชสําหรับตรวจสอบ 
วา หลังจากเรียนชุดการสอนจบแลว ผูเรียนเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมตามจุดประสงคการเรียนรูที่
กําหนดไวหรอืไม 
 4. ส่ือการเรียนตางๆ เปนสือ่สําหรับผูเรียนไดศึกษา มหีลายชนิดประกอบกนั อาจเปน
ส่ิงพิมพ เชน บทความ เนื้อหาเฉพาะเรื่อง จุลสาร บทเรียนโปรแกรม หรือประเภทโสตทัศนูปกรณ 
เชน รูปภาพ แผนภูมิตางๆ เทปบันทึกเสียง ฟลมสตริป สไลด ขนาด 2×2 นิ้ว ของจรงิ เปนตน 
 จากแนวคิดของนักการศึกษาหลายทานที่ไดกลาวมานัน้ สรุปไดวา ชุดการสอน 
ประกอบดวย คูมือครู เนื้อหาของบทเรียน วัตถุประสงค กิจกรรมการเรยีนการสอน และแบบ 
ประเมินผล ชุดการสอนที่ผูวิจัยสรางขึ้นในครั้งนี้ ประกอบดวย 
 1.  คูมือครู 
 2.  เนื้อหาบาลไีวยากรณ สําหรับนักเรยีนชัน้เปรียญตรี (ประโยค 1-2 และ ประโยค  
ป.ธ.3) 
 3.  จุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
 4.  กิจกรรมการเรียนการสอน 
 5.  ส่ือการสอน 
 6.  แบบฝกเสริมทักษะ 
 7.  แบบทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน 
 8.  กระดาษคําตอบ 
 9.  บัตรเฉลย 
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 3.4  การผลิตชดุการสอน 
 ชัยยงค  พรหมวงศ (2521 :193) ไดกลาวถึงกระบวนการผลิตชุดการสอนไว 10 ขั้นตอน 
ดังนี ้
 1. กําหนดหมวดหมูเนื้อหาประสบการณ อาจกําหนดเปนหมวดวิชา หรือบูรณาการ  
เปนสหวิทยาการตามที่เห็นเหมาะสม 
 2.  กําหนดหนวยการสอน แบงเนื้อหาวิชาออกเปนหนวยการสอน โดยประมาณ 
เนื้อหาวิชาที่จะใหครูสามารถายทอดความรูแกนักเรียนไดในหนึ่งสัปดาหหรือหนึ่งครั้ง  
 3. กําหนดหวัเร่ือง ผูสอนจะตองถามตัวเองกอนวา ในการสอนแตละหนวย ควรจะให
ประสบการณแกผูเรียนอะไรบาง แลวกําหนดออกมาเปน 4-6 หัวเร่ือง 
 4.  กําหนดมโนทัศนและหลกัการ มโนทัศนและหลักการที่กําหนดขึน้ จะตองสอดคลอง
กับหนวยและหัวเร่ือง โดยสรุปแนวคิด สาระ และหลักเกณฑสําคัญไว เพื่อเปนแนวทางการวัด
เนื้อหามาสอนใหสอดคลองกัน 
 5. กําหนดวัตถุประสงคใหสอดคลองกับหวัเร่ือง เปนจดุประสงคทั่วไปกอน แลว 
เปล่ียนเปนเชิงพฤติกรรมที่ตองมีเงื่อนไขและเกณฑการเปลี่ยนพฤติกรรมดวยทกุครั้ง 
 6.  กําหนดกิจกรรมการเรียนใหสอดคลองกับวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม ซ่ึงจะเปนแนว 
ทางการเลือกและการผลิตสื่อการสอน “กจิกรรมการเรียน” หมายถึง กิจกรรมทุกอยางที่ผูเรียน
ปฏิบัติ เชน การอานบัตรคําสั่ง ตอบคําถาม เขียนภาพ ทําการทดลองทางวิทยาศาสตร เลนเกมส 
ฯลฯ 
 7.  กําหนดแบบประเมินผล ตองประเมินผลใหตรงกับวตัถุประสงคเชิงพฤติกรรม โดยใช
แบบสอบอิงเกณฑ เพื่อใหผูสอนทราบวา หลังจากผานกจิกรรมมาเรียบรอยแลว นักเรียนไดเปล่ียน
พฤติกรรมการเรียนรูตามวตัถุประสงคที่ตั้งไวหรือไม 
 8.  เลือกและผลิตสื่อการสอน วัสดุอุปกรณ และวิธีการที่ครูใช ถือเปนสื่อการสอนทั้งสิ้น 
เมื่อผลิตสื่อการสอนของแตละหัวเร่ืองแลว ก็จัดสื่อการสอนเหลานั้นไวเปนหมวดหมูในกลองที่
เตรียมไวกอนนําไปทดลองประสิทธิภาพ เรียกวา “ชุดการสอน” 
 9. หาประสิทธิภาพของชุดการสอน เพื่อเปนการประกนัวาชุดการสอนที่สรางขึ้นมี 
ประสิทธิภาพในการสอน ผูสรางจําตองกําหนดเกณฑขึ้นลวงหนา โดยคํานึงถึงหลักการที่วา การ
เรียนรู เปนกระบวนการเพื่อชวยใหการเปลี่ยนพฤติกรรมของผูเรียนบรรลุผล 
               10.  การใชชุดการสอน ชุดการสอนที่ไดปรับปรุง และมีประสิทธิภาพตามเกณฑที่ตั้งไว  
สามารถนําไปสอนผูเรียนไดตามประเภทของชุดการสอนและตามระดับการศึกษา โดยกําหนด
ขั้นตอนการใช ดังนี ้
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  10.1 ใหผูเรียนทําแบบสอบกอนเรียน เพื่อพิจารณาพืน้ฐานความรูเดิมของผูเรียน (ใช
เวลาประมาณ 10-15 นาท)ี 
  10.2  ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
  10.3 ขั้นประกอบกิจกรรมการเรียน (ขั้นสอน) ผูสอนบรรยายหรือใหมีการแบงกลุม
ประกอบกิจกรรมการเรียน 
  10.4  ขั้นสรุปการสอน เพื่อสรุปมโนทัศนและหลักการที่สําคัญ 
  10.5  ทําแบบทดสอบหลังเรียน เพื่อดูพฤตกิรรมการเรียนรูที่เปล่ียนไปแลว 
 สันทัด  ภิบาลสุข และพิมพใจ  ภิบาลสขุ (2525) ไดกลาวถึงขั้นตอนในการผลิตชุดการ
สอนวามี 10 ขั้นตอน ดังนี ้
 1.  กําหนดหมวดหมูเนื้อหา (Subject) ประสบการณ อาจกําหนดเปนหมวดหมูวิชาหรือ 
ผสมกันไป 
 2.  กําหนดหนวยการสอน โดยแบงเนื้อหาเปนหนวยยอย (Units) ประมาณเนื้อหาให 
เหมาะสมกับเวลา 
 3.  กําหนดหวัเร่ืองวาแตละหวัเร่ืองควรใหประสบการณอะไรแกผูเรียนบาง โดยเนนหัว 
เร่ืองยอย (Topics) ใหเหน็อยางชัดเจน 
 4.  กําหนดความคิดรวบยอด (Concept) และหลักการใหสอดคลองกับหนวยและหวัเร่ือง 
 5.  กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมใหสอดคลองกับหัวเร่ือง 
 6.  กําหนดกิจกรรมการเรียนใหสอดคลองกับวัตถุประสงค ซ่ึงจะเปนแนวทางในการ 
เลือกและผลิตสื่อการสอน 
 7.  ทําแบบประเมินใหตรงกบัจุดประสงค 
 8.  เลือกและผลิตสื่อการสอนใหสอดคลองกับกิจกรรม และวัตถุประสงค แลวเก็บไวเปน
ชุดๆ อาจใสซองหรือกลองตามความเหมาะสม 
 9.  หาประสิทธิภาพของชุดการสอน โดยการทดลองใชเพื่อหาขอมูลมาปรับปรุงชุดการ 
สอนใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึน้ 
               10.  การนําชุดการสอนไปใช ชุดการสอนที่ไดปรับปรุงและมีประสิทธิภาพสามารถ 
นําไปสอนผูเรียนไดตามประเภทของชุดการสอนและระดับการศึกษา 
 วิชัย  วงษใหญ (2525 : 60) ไดอธิบายขั้นตอนการผลิตชุดการสอนไว 9 ขั้นตอน ดังนี้ 
 1.  จะตองศึกษาเนื้อหาสาระของวิชาทั้งหมดอยางละเอียดวาสิ่งที่เราจะนํามาเปนชุดการ
สอนนั้น จะมุงเนนใหเกิดหลักการของการเรียนรูอะไรบางใหกับผูเรียน นําวิชาที่ไดทําการศึกษา
วิเคราะหแลวมาแบงเปนหนวยของการเรียนการสอนของแตละหนวยนั้นจะมีหัวขอเรื่องยอยๆ 
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รวมอยูอีก ที่เราจะตองศึกษาพิจารณาใหละเอียด ชัดเจน เพื่อไมใหเกิดความซ้ําซอนในหนวยอ่ืน อัน
จะสรางความสับสนใหกับผูเรียนได และควรคํานึงถึงการแบงหนวยการเรียนการสอนแตละวิชานั้น
ควรจะเรียงลําดับขั้นตอนของเนื้อหาความรูและลักษณะธรรมชาติในวิชานั้นๆ 
 2.  เมื่อศึกษาเนื้อสาระและแบงหนวยการเรียนการสอนไดแลว จะตองพิจารณาตัดสินใจ
อีกครั้งหนึ่งวา จะทําชุดการสอนแบบใด โดยคํานึงถึงขอกําหนดวา ผูเรียนคือใคร (Who is Learner) 
จะใหอะไรกับผูเรียน (Give what condition) จะใหทํากิจกรรมอะไร (Does what Activities) และจะ
ทําไดดีอยางไร (How well criterion) ส่ิงเหลานี้จะเปนเกณฑในการกําหนดการเรียน 
 3.  กําหนดหนวยการเรียนการสอน โดยประมาณเนื้อหาสาระที่เราสามารถที่จะถายทอด
ความรูแกนักเรียนไดตามชั่วโมงที่กําหนด โดยคํานึงถึงวาเปนหนวยที่นาสนุก นาเรียนรู ใหความ
ชื่นบานแกผูเรียน หาสื่อการเรียนไดงาย พยายามศึกษาวิเคราะหใหละเอียดอีกครั้งหนึ่งวา หนวยการ
เรียนการสอนนี้มีหลักการหรือความคิดรวบยอดหรือหลักการยอยๆ อะไรบางที่จะตองศึกษา 
พยายามดึงเอาแกนของหลักการเรียนรูออกมาใหได 
 4.  กําหนดความคิดรวบยอด ความคิดรวบยอดที่เรากําหนดขึ้น จะสอดคลองกับกิจกรรม
การเรียน เพราะความคิดรวบยอดเปนเรื่องของความเขาใจ อันเกิดจากประสาทไดสมผัสกับ
ส่ิงแวดลอม เพื่อตีความหมายออกมาเปนพฤติกรรมทางสมองแลวนําสิ่งใหมไปเชื่อมโยงกับ
ประสบการณเดิม เกิดเปนความคิดรวบยอดฝงอยูในความทรงจํา มนุษยตองมีประสบการณตางๆ 
พอสมควร จงึจะสามารถสรุปถึงแกนแทของการเรียนรู เกิดเปนความคิดรวบยอดได 
 5.  จุดประสงคการเรียนจะตองสอดคลองกับความคิดรวบยอด    โดยกําหนดเปน 
จุดประสงคเชิงพฤติกรรม ซ่ึงหมายถึงความสามารถของผูเรียนที่แสดงออกมาใหเห็นได ภายหลัง
จากการเรียนการสอนบทเรียนแตละเร่ืองจบไปแลว โดยผูสอนสามารถวัดได จุดมุงหมายเชิง
พฤติกรรมนี้ ถาผูสอนกําหนด หรือระบุใหชัดเจนมากเทาใด ก็ยิ่งมีทางประสบความสําเร็จในการ
สอนมากเทานั้น ดังนั้น จึงควรใหเวลาตรวจสอบจุดประสงคการเรียนรูใหถูกตองและครอบคลุม
เนื้อหาสาระ 
 6.  การวิเคราะหงาน คือการนําจุดประสงคการเรียนแตละขอมาทําการวิเคราะหงาน เพื่อ
หากิจกรรมการเรียนการสอน แลวจัดลําดับกิจกรรมการเรียนใหเหมาะสมถูกตองกับจุดประสงคที่
กําหนดไวแตละขอ 
 7. เรียงลําดับกิจกรรมการเรียน ภายหลังที่เรานําจุดประสงคการเรียนแตละขอมาวิเคราะห
งาน และเรียงลําดับกิจกรรมแตละขอเพื่อใหเกิดการประสานกลมกลืนของการเรียนการสอน 
จะตองนํากิจกรรมการเรียนแตละขอที่ทําการวิเคราะหงานและเรียงลําดับกิจกรรมเอาไวแลวทั้งหมด
นํามาหลอมรวมกันเปนกิจกรรมการเรียนขั้นที่สมบูรณที่สุด เพื่อไมใหเกิดความซ้ําซอนในการเรียน 
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โดยคํานึงถึงพฤติกรรมพื้นฐานของผูเรียน (Entering behavior) วิธีดําเนินการใหมีการเรียนการสอน
ขึ้น (Instruction procedures) ตลอดจนการติดตามผลและประเมินผลพฤติกรรมที่ผูเรียนแสดง
ออกมาเมื่อมีการเรียนการสอนแลว (Performance assessment) 
 8.  ส่ือการเรียน คือ วัสดุอุปกรณและกิจกรรมการเรียนที่ครูและนักเรียนจะตองกระทํา
เพื่อเปนแนวทางในการเรียนรู ซ่ึงครูจะตองจัดทําขึ้นและจัดหาไวใหเรียบรอย ถาส่ือการเรียนเปน
ของใหญโต หรือมีคุณคา ที่ตองจัดเตรียมมากอน จะเขียนบอกไวใหชัดเจนในคูมือครูเกี่ยวกับการ
ใชชุดการสอนวาจะไปจัดหาไดที่ไหน เชน เครื่องฉายสไลด เครื่องบันทึกเสียง และพวกสิ่งที่เก็บไว
ไมทนทานเพราะเกิดการเนาเสีย เชน ใบไม พืช สัตว เปนตน 
 9.  การประเมินผล คือ การตรวจสอบดูวา หลังจากการเรียนการสอนแลว ไดมีการ
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่จุดประสงคกําหนดไวหรือไม การประเมินผลนี้ จะใชวิธีใดก็ตาม จะ
สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนที่ตั้งไว ถาการประเมินผลไมตรงกับจุดมุงหมายที่ตั้งไว ความ
ยุติธรรมก็จะไมเกิดขึ้นกับผูเรียนและไมตรงเปาหมายที่กําหนดไวดวย การเรียนรูในสิ่งนั้นจะไม
เกิดขึ้น ชุดการสอนที่สรางขึ้นมา ก็เปนการเสียเวลา และไมมีคุณภาพ 
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2533 : 63) ไดอธิบายถึงขั้นตอนและ
กระบวนการผลิตชุดการสอนไว ดังนี ้
 1.  วิเคราะหจดุประสงคการเรียนรู เปนการศึกษาจุดประสงครายวิชาวาจุดประสงคใดที่ 
ผูเรียนไมผานการเรียนรูมากที่สุด เพื่อสรางชุดการสอน ชวยแกปญหาการเรียนรูของนักเรียนใน 
จุดประสงคนัน้ๆ 
 2. วิเคราะหเนื้อหาจากแผนการสอนหรอืคูมือการสอน เพื่อกําหนดเรื่องที่จะผลติชุดการ
สอน 
 3. วางแผนการสอน เมื่อไดวิเคราะหเนื้อหาจากแผนการสอนหรือคูมือการสอนและ 
ขั้นตอนกําหนดเรื่องที่จะผลติชุดการสอนแลว ตอไปเปนการวางแผนการสอนตามเรื่องหรือหัวเร่ือง
ที่กําหนดไว เพื่อดําเนินการผลิตชุดการสอน ซ่ึงจะนําไปใชในการวางแผนการสอนที่จะสามารถ 
นําไปสอนในหองเรียนนั้น จะตองครอบคลุมถึงองคประกอบที่สําคัญตอไปนี ้
  3.1  วิชาและระดับชั้น 
  3.2  ช่ือหนวยเรื่องที่จะสอนและเวลาที่สอน 
  3.3  ช่ือหัวเร่ือง 
  3.4  ความคิดรวบยอดหรือสาระสําคัญ 
  3.5  จุดประสงค 
  3.6  เนื้อหา 



มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา
 

 

35 

 

  3.7  กิจกรรมการเรียนการสอน 
  3.8  ส่ือการสอน 
  3.9  การวัดผลประเมินผล 
 4.  ผลิตบัตรงานและสื่อการสอนสําหรับศูนยกจิกรรม 
 5.  จัดทําแบบฝกปฏิบัติ แบบฝกปฏิบัติเปนสิ่งที่นักเรียนจะตองใชควบคูไปกับการเรยีน 
แตละครั้ง เปนสวนที่นกัเรยีนใชบนัทึกสาระสําคัญและทําแบบฝกหัด จะตองจัดทาํใหเพยีงพอแก
นักเรียนที่กําหนดใหเรียนจากการสอน 
 6.  จัดทําแบบทดสอบ กระดาษคําตอบ บัตรเฉลย แบบทดสอบ เปนสิ่งจําเปนที่จะตองให
มีขึ้นในการตรวจสอบความรูของนักเรียน ทั้งกอนเรียน เวลาเรียน และหลังการเรียน เพื่อใช
เปรียบเทียบการทดสอบวา เพิ่มขึ้นหรือลดลง จะทําใหทราบวา ชุดการสอนที่ผลิตขึ้นไดผลหรือ
ลมเหลวอยางไร ขอทดสอบจะตองใหสอดคลองและครอบคลุมวัตถุประสงคการเรียนรูและเนื้อหา
สาระของชุดการสอนนั้นๆ ดวย จะมีจํานวนขอสอบมากนอยอยางไร ขึ้นอยูกับดุลยพินิจของผูจัดทํา 
เพื่อใหสะดวกแกผูใช จะตองจัดทําเฉลยแบบทดสอบพรอมทั้งกระดาษคําตอบไวดวย สวน
กระดาษคําตอบจะตองทําสําเนาไวใหมีประมาณสองเทาของจํานวนนกัเรียน ดังนั้น หลังการใชแต
ละครั้ง ผูใชชุดการสอนจะตองสําเนากระดาษคําตอบ แลวบรรจุซองกระดาษคําตอบ เพื่ออํานวย
ความสะดวกแกผูใชชุดการสอน สวนแบบเฉลยนั้นระบุไวในคูมือการสอนอยางเดยีวก็พอ 
 7.  ผลิตกลองและซองสําหรับชุดการสอน ชุดการสอนแตละชุดจะตองมีกลองชุดการ 
สอน ภายในกลองจะมีซองสําหรับบรรจุบัตรงานและสื่อการสอนตางๆ เพื่อจัดไวเปนหมวดหมูและ
สะดวกแกการหยิบใช ควรเขียนขอมูลลงบนสันกลองหรือหนากลองดวยวา เปนชดุการสอนเรื่อง
อะไร วิชาอะไร และสําหรับนักเรียนชั้นใด 
 8.  ทําคูมือการใชชุดการสอน ในการจดัทําคูมือการใชชุดการสอน ควรใชภาษาชดัเจน  
เขาใจงาย คํานึงถึงปญหาและสภาพตางๆ อยางรอบคอบ เพื่อชวยใหครูใชชุดการสอนไดอยางดี
ที่สุด และควรออกแบบคูมอืใหสวยงาม นาใช 
 9.  ทดลองใชชุดการสอน เพื่อเปนการประกันวาชุดการสอนที่สรางขึ้นนั้นม ี
ประสิทธิภาพในการสอน ผูสรางจะตองกาํหนดเกณฑขึน้ โดยคํานึงถึงหลักการที่วา การเรียนรูเปน
กระบวนการเพื่อชวยใหการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของผูเรียนบรรลุผล การกําหนดเกณฑจะตอง
คํานึงถึงกระบวนการและผลลัพธโดยกําหนดตัวเลขเปนรอยละของคะแนนเฉลี่ยมีคาเปน E1/E2 
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 E1 หมายถึง คาประสิทธิภาพของกระบวนการ คิดเปนรอยละของคะแนนเฉลี่ยจากการทํา
แบบฝกหัดและการประกอบกิจกรรม 
 E2 หมายถึง คาประสิทธิภาพของผลลัพธหรือพฤติกรรมที่เปล่ียนแปลงในตัวผูเรียนหลัง
เรียน คิดเปนรอยละของคะแนนทดสอบหลังเรียน 
                10.  การนําชุดการสอนไปใช เมือ่นําชุดการสอนไปทดลองใช ปรากฏผลอยางไร ก ็
ปรับปรุงแกไข เพื่อใหดียิง่ขึ้นตอไป ชุดการสอนที่ปรับปรุงและมีประสิทธิภาพตามเกณฑที่ตั้งไว 
สามารถนําไปสอนผูเรียนไดตามประเภทของชุดการสอนและตามระดับการศึกษา โดยมีขั้นตอน
การใชชุดการสอน ดังนี ้
  10.1  ทําแบบทดสอบกอนเรียน เพื่อพจิารณาพื้นฐานความรูเดิมของนกัเรียน 
  10.2  นําเขาสูบทเรียน เพื่อสรางแรงจูงใจในการเรยีนรู 
  10.3  ประกอบกิจกรรมการเรียนการสอน ผูสอนควรใหผูเรียนมีการแบงกลุม 
  10.4  สรุปบทเรียน เพื่อสรุปความคิดรวบยอดและหลกัการสําคัญ 
  10.5  ทําแบบทดสอบหลังเรียน เพื่อดูพฤตกิรรมการเรียนรูที่เปล่ียนไปแลว 
 จากแนวคิดดังกลาว กระบวนการสรางชุดการสอนพอจะสรุปไดดังนี้ วิเคราะห 
จุดประสงคการเรียนรู เนื้อหาสาระ แผนการสอน กิจกรรม ส่ือ และแนวทางประเมนิผล เพื่อให 
บรรลุผลตามจุดประสงค 
 3.5  ลักษณะของชุดการสอนที่ดี 
 นิพนธ  ศุขปรีดี (2519 : 67) กลาวถึงลักษณะของชุดการสอนที่ดีไว ดังนี้ 
 1.  เปนชุดการสอนที่เหมาะสมตรงตามจุดมุงหมายที่ตั้งไวมากที่สุด 
 2.  เหมาะสมกบัประสบการณเดิมของผูเรียน 
 3.  ส่ือที่ใชสามารถเราความสนใจของผูเรียนได 
 4.  มีคําแนะนาํและวิธีใชอยางละเอียด งายตอการใช 
 5.  มีวัสดุอุปกรณที่กําหนดไวอยางครบถวนบทเรียน 
 6.  ไดปรับปรุงและทดสอบใหทันตอเหตกุารณเอยูเสมอ 
 7.  มีความคงทนตอการใชงาน และสะดวกในการเก็บรักษา 
 ระมิด  ฝายรีย (2530 : 94) กลาวถึงลักษณะของชุดการสอนที่ดีไว ดังนี ้
 1.  มีความสะดวกในการใช 
 2.  มีการตรวจสอบและพัฒนาแลว 
 3.  มีครบตามจํานวนผูเรียน 
 4.  เคยทดลองใชมานานหลายครั้ง 
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 5.  สามารถยืดหยุนได 
 6.  สงเสริมความแตกตางระหวางบุคคล 
 7.  ใชส่ือการสอนหลายอยางสอดคลองกับเนื้อหา 
 8.  วัดและประเมนผลอิงเกณฑ หรือตามจุดประสงคการเรียนรู 
 จากแนวคิดดังกลาวพอจะสรุปไดวา ชุดการสอนที่ดีนั้น จะตองใหตรงกับจุดประสงค
และเนื้อหาการเรียนรูใหมากที่สุด เราความสนใจของนกัเรียน สะดวกแกการนําไปใช ทันสมัย และ
คงทนถาวร 
 3.6  คุณคาหรอืประโยชนของชดุการสอน 
 ชัยยงค  พรหมวงศ (2521 : 121) กลาวถึงคณุคาของชุดการสอนไว ดังนี ้
 1.  ชวยใหผูสอนถายทอดเนือ้หาและประสบการณที่สลับซับซอน และมีลักษณะเปน 
นามธรรมสูง เชน การทํางานของเครื่องกล อวัยวะในรางกาย การเตบิโตของสัตวชั้นต่ํา ฯลฯ ซ่ึง
ผูสอนไมสามารถถายทอดดวยการบรรยายไดด ี
 2. ชวยเราความสนใจของนกัเรียนตอส่ิงทีก่ําลังศึกษา เพราะชุดการสอนจะเปดโอกาสให
ผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนของตนเอง และสังคม 
 3.  เปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงความคิดเห็น ฝกตัดสินใจแสวงหาความรูดวยตนเอง 
 4. ชวยสรางความพรอมและความมั่นใจแกผูสอน เพราะชุดการสอนผลิตไวเปน 
หมวดหมู สามารถหยิบไปใชไดทันที โดยเฉพาะผูที่ไมคอยมีเวลาในการเตรียมการสอนลวงหนา 
 5. ทําใหการเรยีนของผูเรียนเปนอิสระจากอารมณของผูสอน ชุดการสอนสามารถทําให 
ผูเรียนเรียนไดตลอดเวลา ไมวาอาจารยผูสอนจะมีสภาพหรือมีความขดัของทางอารมณมากนอย 
เพียงใดก็ตาม 
 6. ชวยใหนักเรียนเปนอิสระจากบุคลิกภาพของครูผูสอน เนื่องจากชุดการสอนทําหนาที่
ถายทอดความรูแทนครู แมครูจะพูดหรือสอนไมเกง ผูเรียนก็สามารถเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ
จากชุดการสอนที่ไดผานการทดสอบประสิทธิภาพมาแลว 
 7. ในกรณีครูขาด ครูคนอื่นก็สามารถสอนแทนไดโดยใชชุดการสอน มิใชเขาไปนั่ง “คุม
ช้ัน” ปลอยนักเรียนใหอยูเฉยๆ เหมือนครูสวนใหญทํากันอยูอยางในปจจุบัน เพราะเมือ่มีเนื้อหาวิชา
อยูในชดุการสอนเรียบรอยแลว ครูผูสอนแทนกไ็มตองเตรียมตัวอะไรมากนัก สําหรับชุดการสอน
รายบุคคลและชุดการสอนทางไกล เชน ทีม่หาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช จะชวยใหการศึกษา 
มวลชนดําเนินไปอยางมีประสิทธิภาพ เพราะผูเรียนสามารถเรียนไดดวยตนเองที่บาน ไมตอง 
เสียเวลาและเงนิทองนั่งรถเมลไปเรียนที่มหาวิทยาลัย 
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 ลัดดา  ศุขปรีดี (2523 : 89) ไดกลาวถึงคุณคาของชุดการสอนไว ดังนี ้
 1. ชุดการสอนชวยลดภาระของผูสอน เมื่อมีชุดการสอนสําเร็จรูปแลว ครูผูสอนจะ 
ดําเนินการสอนตามคําแนะนําที่มีไวใหพรอม ผูสอนไมจําเปนตองเสียเวลาทําสื่อการสอนใหม ทํา
ใหครูมีเวลาเตรียมการสอน ทดลอง และศกึษาคนควาเพิม่เติมในเนื้อหาตามชุดการสอนกําหนด ทาํ
ใหครูมีประสบการณกวางขวาง ซ่ึงมีผลตอประสิทธิภาพการสอนของคร ู
 2.  ทําใหผูเรียนไดรับความรูในแนวเดียวกนั ครูผูสอนแตละคนยอมมีความรู 
ความสามารถในการถายทอดความรูแตกตางกันในเรื่องเดียวกัน เด็กอาจไดรับความรูและได 
รายละเอียดตางๆ เปนคนละแนวไมเทากนั ชุดการสอนมจีุดมุงหมายชัดเจนที่เปนพฤตกิรรม  
(Behavioral objective) มีขอแนะนํากิจกรรมใชส่ือการสอนและขอสอบประเมินผลพฤติกรรมของ
ผูเรียนไดอยางพรอมมูล 
 3.  ชุดการสอนชวยใหเกิดประสิทธิภาพในการสอนเชื่อถือได เพราะชดุการสอน ผลิตขึ้น
ดวยวิธีการเขาสูระบบ (System approach) โดยกลุมผูเชี่ยวชาญหลายดาน เชน ผูเชีย่วชาญวิชาเฉพาะ
นั้นๆ นักโสตทัศนศึกษา นกัจิตวิทยา ครู ผูเชี่ยวชาญการวัดผล ผูเรียน ผูปกครองรวมกันผลิตชุดการ
สอน โดยมีการทดลองใชและปรับปรุง จนกระทั่งแนใจวาไดผลดีหลายครั้งในสถานการณที่กําหนด
ไว จึงจะนาํออกมาใชทัว่ๆ ไป เพื่อใหแนใจวา ครูจะไดใชชุดการสอนในการสอนอยางมี 
ประสิทธิภาพ 
 สันทัด  ภิบาลสุข และ พิมพใจ  ภิบาลสขุ (2525 : 117) กลาวถึงประโยชนของชุดการ
สอนไว ดังนี ้
 1. ชวยเราความสนใจของผูเรียนตอส่ิงที่กําลังศึกษาอยู เพราะชุดการสอนจะเปดโอกาส 
ใหผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนของตนมากที่สุด 
 2. ผูเรียนเปนผูกระทํากิจกรรมการเรียนดวยตนเอง และเรียนไดตามความสามารถ ความ
สนใจ หรือความตองการของตนเอง 
 3.  เปดโอกาสใหผูเรียนแสดงความคิดเหน็ ฝกการตัดสินใจ แสวงหาความรูดวยตนเอง  
และมีความรับผิดชอบตอตนเองและสังคม 
 4.  ชวยใหผูเรียนจํานวนมากไดรับความรูแนวเดียวกัน 
 5.  ทําใหการเรียนรูของผูเรียนเปนอิสระจากอารมณของครู ชุดการสอนสามารถทําให 
ผูเรียนเรียนไดตลอด ไมวาผูสอนจะมีสภาพหรือความคบัของทางอารมณมากนอยเพียงใด 
 6.  ชวยใหการเรียนเปนอิสระจากบุคลิกภาพของครู เนื่องจากชุดการสอนชวยถายทอด 
เนื้อหาได ดังนั้น ครูที่พูดไมเกงก็สามารถสอนใหมีประสิทธิภาพได 
 7.  ชวยใหครูวดัผลผูเรียนไดตรงความมุงหมาย 
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 8.  ชวยลดภาระ ชวยสรางความพรอมและความมั่นใจแกครู เพราะชุดการสอนผลิตไว 
เปนหมวดหมู สามารถนําไปใชไดทันท ี
 9.  ชวยขจดัปญหาการขาดแคลนครูผูชํานาญ เพราะชุดการสอนชวยใหผูเรียนเรียนได 
ดวยตนเอง หรือตองการความชวยเหลือจากครูเพียงเล็กนอย 
               10.  ชวยเสริมสรางการเรียนแบบตอเนื่องหรือการศึกษานอกระบบ เพราะชดุการสอน 
สามารถนําไปสอนผูเรียนไดทุกสถานที่และทุกเวลา 
               11.  แกปญหาความแตกตางระหวางบุคคล เพราะชุดการสอนสามารถทําใหผูเรียนเรียน 
ไดดวยตนเองตามความสามารถ ความถนัด และความสนใจ ตามเวลา และโอกาสทีเ่อื้ออํานวยแก
ผูเรียนซ่ึงแตกตางกัน 
               12.  เปนประโยชนสําหรับการเรียนการสอนแบบศูนยการเรยีน 
 วรกิต  วดัขาวหลาม และคณะ (2534  : 65) ไดกลาวถึงคณุคาของชุดการสอนไว ดังนี ้
 1.  ทําใหผูเรียนสนใจในบทเรียนนัน้ยิ่งขึ้น เพราะชุดการสอนจะเปดโอกาสใหผูเรียนได 
มีสวนรวมในการเรียนมากที่สุด 
 2.  ผูเรียนจะกระทํากิจกรรมดวยตนเอง และเรียนไปตามความสามารถ ความตองการ 
ของตนเองได 
 3.  เปดโอกาสใหผูเรียนแสดงความคิดเหน็ ฝกการตัดสินใจแสวงหาความรูดวยตนเอง 
 4.  ชวยใหผูเรียนจํานวนมากไดรับความรูในแนวเดยีวกัน 
 5.  ผูเรียนเกดิการเรียนรูโดยอิสระจากอารมณของครูผูสอน 
 6.  ชวยใหการเรียนเปนอิสระตอบุคลิกภาพของครูได 
 7.  ครูสามารถวัดผลการเรียนไดตรงจดุมุงหมาย 
 8.  ชวยลดภาระ สรางความพรอม และความมั่นใจใหแกครูผูสอนไดเปนอยางด ี
 9.  ชวยขจดัปญหาการขาดแคลนครูผูสอนได 
               10. ชวยสงเสริมการเรียนแบบตอเนื่องหรือการศึกษานอกระบบ เพราะชุดการสอน 
นักเรียนสามารถเรียนดวยตนเอง สามารถนําไปศึกษาไดตลอดเวลา 
 ชลิยา  ลิมปยากร (2540 : 124) ไดกลาวถึงประโยชนของชุดการสอนวา ชุดการสอน 
ประเภทใดก็ตามเปนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลางทั้งสิ้น และเนนการใชส่ือประสมอยางเปน
ระบบและมีประสิทธิภาพ 
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 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2533 : 145) ไดกลาวถึงคุณคาของ
ชุดการสอนไว ดังนี ้
 1. ชวยใหผูสอนถายทอดเนื้อหาและประสบการณที่สลับซับซอน และมีลักษณะเปน 
นามธรรมสูง เชนการทํางานของเครื่องจักรกล อวัยวะในรางกาย การเจริญเติบโตของสัตวช้ันต่ํา 
ฯลฯ ซ่ึงผูสอนไมสามารถถายทอดโดยการบรรยายไดด ี
 2. ชวยเราความสนใจของนกัเรียนตอส่ิงทีก่ําลังศึกษา เพราะชุดการสอนจะเปดโอกาสให
ผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนของตนเองและสังคม 
 3. เปดโอกาสใหผูเรียนแสดงความคิดเหน็ ฝกการตัดสินใจ แสวงหาความรูดวยตนเอง 
และมีความรับผิดชอบตอตนเองและสังคม 
 4.  ชวยสรางความมั่นใจและความพรอมแกผูสอน เพราะชุดการสอนผลิตไดเปน 
หมวดหมูสามารถหยิบไปใชไดทันที โดยเฉพาะผูที่ไมมีเวลาเตรียมการลวงหนา 
 5. ทําใหผูเรียนเปนอิสระจากอารมณของผูสอน เพราะชุดการสอนสามารถทําใหผูเรียน
เรียนไดตลอดเวลา ไมวาครูจะมีสภาพขัดของทางอารมณมากนอยเพียงใด 
 6. ชวยใหการเรียนเปนอิสระจากบุคลิกภาพของครูผูสอน เนื่องจากชดุการสอนทําหนาที่
ถายทอดความรูแทนครู แมครูจะสอนหรอืพูดไมเกง ผูเรียนก็สามารถเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ
จากชุดการสอนที่ไดผานการทดสอบประสิทธิภาพมาแลว 
 7.  ชวยเพิ่มประสิทธิภาพของผูเรียน เพราะสื่อประสมที่จัดไวในระบบ เปนการ 
แปรเปลี่ยนกจิกรรมและชวยรักษาระดับความสนใจของผูเรียนตลอดเวลา 
 8.  ชวยใหผูเรียนรูจุดมุงหมายของการเรียนชัดเจน ตลอดจนรูวิธีการที่จะบรรลุ 
จุดมุงหมาย เปนการเพิ่มพนูแรงจูงใจในการเรียน นกัเรียนเรียนดวยการกระทํา 
 9.  ชุดการสอนเปนกระบวนการครบทั้งระบบ เร่ิมตั้งแตจุดหมายกระบวนการสอนและ 
การประเมินผล เมื่อชุดการสอนเกิดจากการนําเอาระบบเขามาใช ยอมมีประสิทธิภาพ เพราะไดผาน
การทดลองหาประสิทธิภาพมาแลว จึงสามารถนําไปเผยแพรยังแหลงตางๆ ได 
 กรมวิชาการ (2541 : 132) กลาวถึงคุณคาของชุดการสอนไว ดังนี ้
 1.  ชุดการสอนจะชวยลดภาระของผูสอน 
 2.  ทําใหผูเรียนไดรับความรูเปนแนวเดียวกัน 
 3.  ชุดการสอนมีจุดมุงหมายชัดเจนที่เปนพฤติกรรม 
 4.  ชุดการสอนทําใหเกิดประสิทธิภาพในการสอนอยางเชื่อถือได 
 5.  มีขอทดสอบดวยตนเองหลังเรียน เพื่อใหผูเรียนทราบผลการเรียนของตนเองวาบรรลุ 
จุดมุงหมายหรอืไม 
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 จากแนวคิดของนักการศึกษาหลายๆ ทาน พอจะสรุปถึงคุณคาหรือประโยชนของชุดการ
สอนไดดังนี ้
 1.  ชวยเราความสนใจของผูเรียน ผูเรียนเกดิการตื่นตวัตองการศึกษาอยูตลอดเวลา และ 
สามารถศึกษาไดทุกโอกาสที่ตองการ 
 2.  ผูเรียนไดรับความรูในแนวเดียวกัน ไมวาจะศึกษาอยูที่ไหนก็ตาม 
 3.  ผูเรียนสามารถประเมินผลการเรียนรูของตนเองได ทาํใหสามารถแกไขจุดบกพรอง 
ในการเรยีนของตนเองไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 4.  ผูเรียนสามารถเรียนไดดวยความสบายใจ เพราะไมตองเปนกังวลกับอารมณของครู  
ผูสอน 
 5.  ชวยลดปญหาการขาดแคลนครูในกรณทีี่ครูไมเพียงพอเฉพาะในรายวิชา 
 6. ทําใหผูสอนไมเกดิความยุงยากใจในการเตรียมการสอน เพราะชดุการสอนที่ผานการ
ทดสอบแลว สามารถนําไปสอนไดทันท ี
               3.7 การทดสอบประสิทธิภาพของชุดการสอน 
 ชัยยงค  พรหมวงศ และคณะ (2531 : 115) ไดกลาวถึงการทดสอบประสิทธิภาพของชุด
การสอน ซ่ึงตรงกับภาษาอังกฤษวา “Developmental testing” การตรวจสอบพัฒนาการเพื่อใหงาน
ดําเนินไปอยางมีประสิทธิภาพ) หมายถึง การนําชุดการสอนไปทดลองใช (Try out) เพื่อปรับปรุง 
แลวนําไปทดลองสอนจริง (Trial run) นําผลที่ไดมาปรับปรุงแกไข เสร็จแลวจงึผลิตออกมาเปน
จํานวนมาก 
 การทดลองใช หมายถึง การนําชุดการสอนที่ผลิตขึ้นเปนตนแบบ (Prototype) ไปทดลอง
ใชตามขั้นตอนที่กําหนดไวในระบบ   เพือ่ปรับปรุงประสิทธิภาพของชุดการสอนใหเทาเกณฑที ่
กําหนดไว 
 การทดลองสอนจริง หมายถึง การนําชดุการสอนที่ไดทดลองใชและปรับปรุงแลวทุก
หนวย ในแตละวิชา ไปสอนจริงในชั้นเรยีน หรือในสถานการณการเรียนที่แทจริง เปนเวลา 1 ภาค
เรียนเปนอยางนอย 
 การนําชุดการสอนไปทดลองใช แลวนําผลที่ไดมาแกไขปรับปรุงเพื่อใหไดประสิทธภิาพ
ตามเกณฑที่กาํหนด มีขั้นตอนในการหาประสิทธิภาพ ดังนี ้
 1.  การกําหนดเกณฑประสิทธิภาพ หมายถึง ระดับประสิทธิภาพของชุดการสอน ทีจ่ะ 
ชวยใหผูเรียนเกิดความรู ในการกําหนดเกณฑประสิทธภิาพ จะกระทาํโดยการประเมินผล 
พฤติกรรมของผูเรียนที่เปนพฤติกรรมตอเนื่องเรียกวา ประสิทธิภาพของกระบวนการ และ 
พฤติกรรมสุดทาย เรียกวา ประสิทธิภาพของผลลัพธ โดยกําหนดประสิทธิภาพ เปน 
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  E1 คือ ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
  E2 คือ ประสิทธิภาพของผลลัพธ 
  E1/E2 คือ ประสิทธิภาพของกระบวนการ/ประสิทธิภาพของผลลัพธ 
 
 โดยปกติเนื้อหาที่เปนความรู ความจํา มักจะกําหนดเกณฑประสิทธิภาพไว 80/80, 85/85,  
หรือ 90/90 สวนเนื้อหาทีเ่ปนทักษะ มกัจะกาํหนดต่ํากวานี ้เชน 75/75 ซ่ึงการกําหนดเกณฑ 
ประสิทธิภาพไววา 80/80 นั้น หมายความวา เมื่อเรียนจากชุดการสอนแลวผูเรียนจะสามารถทํา 
แบบฝกหัด หรืองานที่ผูสอนมอบหมาย ไดผลเฉล่ียคะแนนรอยละ 80 และ ทําแบบทดสอบหลัง 
เรียน ไดผลเฉลี่ยรอยละ 80 ในกรณีประสิทธิภาพของชุดการสอนที่ผลิตขึ้นไมเทากบัเกณฑที ่
กําหนดไวเนื่องจากมีตวัแปรที่ควบคุมไมได เชน สภาพหองเรียน ความพรอมของผูเรียน ความ 
ชํานาญในการใชชุดการสอนของครู จึงมีการอนุโลมใหมีคาความคลาดเคลื่อนไว ± 2.50 
 2.  การหาประสิทธิภาพเมื่อผลิตชุดการสอนแลว จะตองนําชุดการสอนไปหา 
ประสิทธิภาพตามขั้นตอน ดงันี้ 
  2.1 ทดลองแบบเดี่ยว (1:1) คือ ทดลองกับผูเรียน 3 คน โดยทดลองกับผูเรียนที่ระดับ
ความสามารถทางการเรียนสูง ปานกลาง และต่ํา นําผลที่ไดมาคํานวณหาประสิทธิภาพ แกไข
ปรับปรุงใหดขีึ้น 
  2.2 ทดลองแบบกลุมเล็ก (1:10) คือ ทดลองกับผูเรียน 6-10 คน โดยทดลองกับผูเรียน
ที่มีระดับความสามารถสูง ปานกลาง และต่ํา นําผลที่ไดไปคํานวณหาประสทิธิภาพแลวแกไข
ปรับปรุงใหดขีึ้น 
  2.3 ทดลองแบบภาคสนาม (1:100) คือ ทดลองกับผูเรียนทั้งชั้น 30-100 คน นําผลที่
ไดไปคํานวณหาประสิทธิภาพ แลวแกไขปรับปรุงใหสมบูรณอีกครั้งหนึ่ง 
 3.  การคํานวณหาประสิทธภิาพ 
  การคํานวณหาประสิทธิภาพของชุดการสอน โดยใชสูตรการหาประสิทธิภาพของ 
ชัยยงค  พรหมวงศ (2531) ดงันี้ 
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  E1 =    ( ){ }ANX //∑  × 100     และ      E2 =  ( ){ }BNF //∑  × 100 
 
 เมื่อ  E1  แทน ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
   E2  แทน ประสิทธิภาพของผลลัพธ 
   ∑ X  แทน คะแนนรวมของนักเรียนจากแบบฝกหดั  
   ∑F  แทน คะแนนรวมของนักเรียนจากแบบทดสอบหลังเรียน 
   A แทน คะแนนเต็มของแบบฝกหัดทกุชิ้นรวมกัน 
   B แทน คะแนนเต็มของแบบทดสอบหลังเรียน 
   N แทน จํานวนนักเรียน 
  
 การคํานวณหาประสิทธิภาพโดยใชสูตรดังกลาวขางตน ก็จะมกีารนําคะแนนแบบฝกหัด 
หรือผลงานในขณะประกอบกิจกรรมกลุม/เดี่ยว และคะแนนสอบหลังเรียนมาเขาตาราง แลวจึง
คํานวณหาคา E1/E2 หลังจากคํานวณหาคา E1 และ E2 แลว ผลลัพธที่ไดมักจะใกลเคียงกัน และหาง
กันไมเกินรอยละ 5 ซ่ึงเปนตวับงชี้ที่จะยืนยนัไดวา นักเรียนไดมีการเปลีย่นแปลงพฤตกิรรมตอเนื่อง
ตามลําดับขั้นหรือไม กอนจะมีการเปลีย่นพฤติกรรมขั้นสุดทาย หรืออีกนัยหนึ่ง การที่นักเรยีนจะ
สอบไดเทาใด เชน รอยละ 90 นั้น นกัเรียนมีความรูจริง หรือทําไดเพราะการเดาสุม เมื่อมีการ
รายงานคะแนนเปนตวัเลข 2 ตัว เชน 78/83 นั้น จะทําใหเราทราบวา นักเรียนทํางานและแบบฝกหัด
ทั้งปไดรอยละ 78 และสอบไดรอยละ 83 เปนการยืนยนัการเปลี่ยนพฤติกรรมของนักเรียนที่
คอนขางแนนอน 
 ในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยใชเกณฑมาตรฐาน 65/65 เนือ่งจาก วิชาบาลีไวยากรณ เร่ือง 
สมาส เปนวิชาที่มีเนื้อหาเปนนามธรรม มีความซับซอน ยากแกการทําความเขาใจ เปนวิชาที่ตอง
เนนทักษะทางภาษาหลายดาน เชน ความรูและความจาํเปนตน อีกทั้งกลุมทดลองที่ใชในงานวจิัย
คร้ังนี้ก็มีความแตกตางกันหลายดาน เชน อายุและการศึกษา เปนตน 

 3.8 การหาคาดัชนปีระสิทธิผลของชุดการสอน หรือ E.I. (The effectiveness index)  
 การหาคาดัชนปีระสิทธิผลของชุดการสอน หรือ E.I. (The effectiveness index) หมายถึง 

คาตัวเลขที่แสดงอัตราการเรียนรูที่กาวหนาขึ้นจากพืน้ฐานความรูเดิมทีม่ีอยูแลว หลังจากผูเรียน
ไดรับประสบการณการเรยีนรูจากชุดการสอน โดยถือเกณฑ .50 ขึ้นไป ซ่ึงคํานวณไดตามวิธีของ 
Goodman, Fletchers และ Schneider (1980) (ชัยยงค  พรหมวงศ และคณะ. 2531 : 126) ดังนี ้

E.I. = คะแนนทดสอบหลังเรียน – คะแนนทดสอบกอนเรียน 
คะแนนเต็ม - คะแนนทดสอบกอนเรียน 
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4.  แนวคิดและหลักการที่เก่ียวกับศูนยการเรียน 
 4.1 ความหมายของศูนยการเรียน 

 กรมวิชาการ (2541 : 214) ไดใหความหมายของศูนยการเรียนไววา ศูนยการเรียนเปน
วิธีการสอนที่เนนความสําคัญของนักเรียนหรือยึดนักเรียนเปนศูนยกลางและใชเทคนิคการจัดการ
เรียนการสอนที่ใชส่ือประสม(Mulit Media Approach)และกระบวนการกลุม ( Group Process) เปน
ส่ิงสําคัญ เพื่อสงเสริมใหการเรียนการสอนมีชีวิตชีวา ผูเรียนจะเกิดการเรียนรูและพัฒนาสติปญญา
จากการกระทํากิจกรรม  และการศึกษาดวยตนเอง  โดยแตละศูนยจะมีชุดการเรียนการสอนให
นักเรียนแตละกลุมไดหมุนเวียนจนครบทุกศูนย 
 ชาตรี  เกิดธรรม (2547 : 26) กลาววา ศูนยการเรียนเปนวิธีสอนที่เนนความสําคัญของ
ผูเรียนหหรือยึดผูเรียนเปนสําคัญ และใชเทคนิคการจัดการเรียนการสอนที่ใชส่ือประสมและ
กระบวนการกลุมเปนสําคัญ มีการจัดบรรยากาศในชั้นเรียนเปนแหลงศึกษา เพื่อใหนักเรียนสามารถ
ศึกษาหาความรูใสตนเองดวยการเรียนรูจากโปรแกรมการสอน ซ่ึงจัดไวในรูปแบบของชุดการสอน 
นักเรียนจะหาประสบการณการเรียนรูโดยประกอบกิจกรรมใหครบทุกศูนยภายใตการดูแลของครู
ซ่ึงทําหนาที่เปนผูประสานงาน 
 บุญชม  ศรีสะอาด (2541 : 101) กลาววา ศูนยการเรียน (Learning Center) เปนนวัตกรรม
ที่เนนกิจกรรมการเรียนของผูเรียน โดยแบงบทเรียนออกเปน 4-6 กลุม แตละกลุมจะมีส่ือการเรียนที่
จัดไวในซองหรือในกลองวางบนโตะ เปนศูนยกิจกรรม ซ่ึงจะมีกิจกรรม เนื้อหาสาระการเรียน และ
วัสดุอุปกรณแตกตางกัน ในหองเรียนจะจัดออกเปนศูนยหลายศูนย แตละศูนยอาจมีชุดการสอนยอย
ประจําศูนยนั้นๆ เพื่อใหผูเรียนหมุนเวียนกันเรียนเปนกลุมๆ 

 4.2  ความมุงหมายของศูนยการเรียน 
 อาภรณ  ใจเทีย่ง (2546 : 1165) และ ชาตรี  เกิดธรรม (2547 : 26) ไดใหความมุงหมาย

ของศูนยการเรยีนไวดังนี ้
  4.2.1.  เพื่อสงเสริมใหผูเรียนแสวงหาความรูดวยตนเอง 
  4.2.2.  เพื่อฝกการทํางานเปนกลุม  รูจักเคารพสิทธิและความคิดเหน็ของผูอ่ืน 
  4.2.3.  เพื่อฝกความรับผิดชอบ  และทํากิจกรรมตามความถนัด  ความสนใจ และ 
ความสามารถของตน 
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 4.3  องคประกอบของศูนยการเรียน 
 อาภรณ  ใจเทีย่ง (2546 : 166) และ ชาตรี  เกิดธรรม (2547 : 27) ไดกลาวถึงองคประกอบ
ของศูนยการเรยีนไว 4 ประการดังนี ้
  4.3.1.  บทบาทของผูสอน 
  4.3.2.  บทบาทของผูเรียน 
  4.3.3.  ชุดการสอน 
  4.3.4.  การจัดหองเรียน 

4.4  สาระสําคัญของแตละองคประกอบของศูนยการเรียน 
อาภรณ  ใจเทีย่ง (2546 : 166) และ ชาตรี  เกิดธรรม (2547 : 27) ไดกลาวถึงสาระสําคัญ

ของแตละองคประกอบของศูนยการเรยีนไวดังนี ้
4.4.1. บทบาทของผูสอน  การสอนแบบการเรียน   แมวาผูสอนไดลดบทบาทในการ 

สอนลงไปแลวก็ตาม แตการสอนแบบศูนยการเรียนจะขาดประสิทธิภาพไปถาขาดผูสอนบทบาท 
ของผูสอนในการสอนแบบศูนยการเรยีน  มีดังนี ้
  4.4.1.1. เปนผูกํากับการเรยีนรู 
  4.4.1.2. เปนผูประสานงานกจิกรรมการเรียน 
  4.4.1.3. บันทึกการพัฒนาของผูเรียนแตละคน 
  4.4.1.4. เปนผูเตรียมกิจกรรมและสื่อการสอนเพิ่มเติม  เพือ่ใหสอดคลองกับ 
สภาพที่เปล่ียนแปลงไป 

 4.4.2. บทบาทของผูเรียน  เนื่องจากผูเรียนเปนศูนยกลางการเรียน  ดังนั้น จึงม ี
ความสําคัญมาก  บทบาทที่ถูกตองของผูเรียนจะทําใหการสอนแบบศูนยการเรียนมีประสิทธิภาพ   
และมีผลลัพธที่นาพอใจ บทบาทและหนาที่ของผูเรียน  มีดังนี ้
   4.4.2.1.  ทําความเขาใจเกี่ยวกับขอปฏิบัติในการเรียนแบบศูนยการเรยีน 
   4.4.2.2.  ปฏิบัติกิจกรรมตามคําสั่งที่ไดรับจากศูนยการเรียนแตละศนูยอยาง 
เครงครัด 
   4.4.2.3.  การศึกษาใหครบทุกศูนยกิจกรรม 
   4.4.2.4. ใหความรวมมือกับกลุมในการประกอบกจิกรรม  รวมทั้งการเปนผูนํา 
หรือผูตามที่ดีดวย 
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4.4.3. ชุดการสอน  ในการสอนแบบศูนยการเรียน ชุดการสอนถือวาเปน 
องคประกอบที่สําคัญ ชุดการสอนจะเสนอเนื้อหาสาระในรูปของสื่อประสม ซ่ึงประกอบดวยวัสดุ
อุปกรณ แลกะวิธีการ ชุดการสอนแตละชุดจะประกอบดวย 
  4.4.3.1. คูมือครู 
  4.4.3.2. แบบฝกปฏิบัติสําหรับผูเรียน 
  4.4.3.3. ส่ือสําหรับศูนยกิจกรรม 
  4.4.3.4. แบบทดสอบสําหรับการประเมินผล 

4.4.4. การจัดหองเรียน  การจัดหองเรียนแบบศูนยการเรียน จัดแบงเปนกลุม ๆ ตาม
กลุมกิจกรรมที่ระบุไวในชดุการสอน  การจัดกลุมกิจกรรมอาจแยกได 2 ประเภท  คือ 
  4.4.4.1.  จัดเปนกลุมสําหรับใหผูเรียนประกอบกิจกรรมตามปกติ โดยวิธีการ 
ดังกลาวก็อาจจัดงาย ๆ โดยการจัดเกาอี้ 4-6 ตัว  มารวมกันเปนกลุมเรียกวา ศูนยกิจกรรม โดยนยิม
จัดไวกลางหอง 
  4.4.4.2.  จัดกลุมตามความสนใจ จดัตามกลุมวิชาโดยจดัใหโตะและเกาอี้เปน 
กลุมๆ   วางเขาชิดผนงั นอกจากนั้น  ผูสอนอาจตกแตงหองเรียนเพื่อเสริมบรรยากาศของการเรียนรู  
เชนมีปายนิเทศ  มีรูปภาพตดิที่ผนังหอง   เปนตน 
 ชาตรี  เกิดธรรม (2547 : 28) กลาวถึงการจัดหองเรียนแบบศูนยการเรยีนไววา การจดัชั้น
เรียนแบบศนูยการเรียน สามารถจัดไดในชั้นเรียนธรรมดา เปนการเปลี่ยนชั้นเรียนธรรมดาใหเปน
ศูนยการเรยีน เพื่อใหนักเรยีนไดปฏิบัติกจิกรรม โดยจัดโตะออกเปนกลุมๆ ประมาณ 4-6 กลุม ทั้งนี้
ขึ้นอยูกับเนื้อหาที่แบงเปนตอนๆ ในแตละกลุมจะมีเนื้อหา ส่ือการสอน และกิจกรรมแตกตางกันไป 
นักเรียนจะผลัดกันเรยีนรูและทํากิจกรรมในแตละศนูยจนครบทุกศูนย  (จะมีอีกศูนยหนึ่งเรียกวา 
ศูนยพิเศษ หรือศูนยสํารอง สําหรับกลุมที่เรียนเร็วกวากลุมอื่น) นักเรยีนจะเรยีนโดยปรึกษากันเปน
กลุมๆ ซ่ึงแตละกลุมจะมหีวัหนา 1 คน เพื่อทําหนาทีค่อยประสานงานระหวางกลุมเพื่อนนกัเรียน
และครู 
 4.5  สิ่งสําคัญสําหรับศูนยการเรียน 
 ชาตรี  เกิดธรรม (2547 : 29) กลาววา ในการสอนแตละศนูยจะมีส่ิงสําคัญ 3 ประการ คือ 
  4.5.1  เนื้อหา จัดเปนศนูยการเรียนโดยใชชุดการสอน จะแบงเนื้อหาออกเปนเรื่องๆ  
ซ่ึงแตละเรื่องจะมีส่ือการสอนและกจิกรรมไวใหนกัเรียนไดปฏิบัติ โดยจะแตกตางกันไปตามเนื้อหา
ในแตละเรื่องหรือแตละหวัขอ 
  4.5.2  ส่ือการสอน จัดอยูในรูปของชุดการสอน ซ่ึงเปนสิ่งสําคัญมากของศูนยการ 
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เรียน ไดแก บัตรคําสั่ง บัตรรูปภาพ บัตรอานประกอบรูปภาพ แผนภูมิ แบบเรยีนสําเร็จรูป แถบ
บันทึกเสียง สไลด และหนังสือ เปนตน 
  4.5.3  บัตรคําสั่ง เปนแผนกระดาษหรือพลาสติกแข็งขนาด 4×8 นิ้วมคีําอธิบายการ 
ดําเนินกิจกรรมใหนกัเรียนปฏิบัติตาม 

4.6  ขั้นตอนการสรางชุดการสอนแบบศูนยการเรียน 
 อาภรณ  ใจเทีย่ง (2546 : 167) กลาวถึงขั้นตอนการสรางชุดการสอนแบบศนูยการเรยีนไว
ดังนี ้
  4.6.1  เลือกเรื่องที่จะสอน แลวแบงเปนหัวเร่ืองยอยประมาณ 4-6 หัวเร่ือง 
  4.6.2  กําหนดมโนทัศนหรือความคิดรวบยอดของแตละหัวเร่ือง 
  4.6.3  กําหนดจุงมุงหมายเชิงพฤติกรรม 
  4.6.4  กําหนดกิจกรรมการเรยีนโดยใหสอดคลองกับหัวเรื่องของชุดการสอน 
  4.6.5 กําหนดสื่อการสอน ส่ือการสอนที่จะใชควรเปนสื่อที่มีราคาถูกและสามารถ
ผลิตเองได เชน บัตรคําสั่ง บัตรเนื้อหา บตัรคํา บัตรคําถาม บัตรภาพ กระดาษคําตอบ เกมตางๆ 
บทเรียนโปรแกรม เปนตน 

 4.7  ขั้นตอนการสอนแบบศนูยการเรียน 
 อาภรณ  ในเทีย่ง (2546 : 167) กลาวถึงขั้นตอนการสอนแบบศูนยการเรียนมไว  5  
ขั้นตอน  ดังนี ้
   4.7.1  ขั้นทดสอบกอนเรียน  การทดสอบกอนเรียนเปนการวัดพื้นฐานความรูเดิม
ของผูเรียนวาความเขาใจในเรื่องที่จะเรียนอยางไร  การทดสอบกอนเรียนนี้ใชเวลาไมมากนัก  อาจ
เพียง 5-10 นาทีเทานั้น เมื่อผูเรียนทําแบบทดสอบเสร็จแลว  ผูสอนจะตรวจและใหคะแนนไว 
   4.7.2  ขั้นนําเขาสูบทเรียน  การนําเขาสูบทเรียนเพื่อดึงดูดความสนใจของผูเรียนที่จะ
มีตอบทเรียน กิจกรรมการเรยีนการสอนเพือ่นําเขาสูบทเรียนนั้นใชเวลาไมมากนกัเขนกัน อาจเพียง 
10-15 นาที เชน การนําเขาสูบทเรียนโดยการเลานิทาน ถาเปนกลุมผูเรียนที่เปนเด็กเลก็เพื่อเราความ
สนใจ หรือเปนการเลนเกม แสดงบทบาทสมมติ อาจใชส่ือประกอบเปนตนวา รูปภาพ แผนภูมิ 
ภาพยนตร สไลด เปนตน 
 เมื่อนําเขาสูบทเรียนแลว ผูสอนจะอธิบายใหผูเรียนทราบถึงศูนยกิจกรรมตางๆ เพื่อให
ผูเรียนเกดิความสนใจที่จะเรยีน พรอมทั้งชีแ้จงลักษณะของกิจกรรมที่มอียูในศนูยแตละศูนย 
  4.7.3  ขั้นประกอบกิจกรรมการเรียน โดยเริ่มตน ดังนี ้
   4.7.3.1.  การแบงกลุมผูเรียน การใหผูเรียนประกอบกิจกรรมการเรียนการ 
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สอน ผูสอนจะแบงกลุมกิจกรรมออกเปน 5-6 กลุม โดยวิธีแบงไดหลายแบบ เปนตนวา แบงตาม
ความเหมาะสม คือคละกันระหวางเด็กเรียนเกง ปานกลาง และเรียนออน หรือใหผูเรียนเลือกกลุม
เองก็ได 
   4.7.3.2.  เมื่อแบงกลุมแลว ผูเรียนจะอานบตัรคําสั่งและปฏิบัติกิจกรรม 
ตามลําดับขั้น แตละกลุมจะใชเวลาประมาณ 15-20 นาที เมื่อประกอบกิจกรรมตามทีม่อบหมายแลว
ก็เตรียมเปลี่ยนกลุมปฏิบัติกจิกรรมตอไป 
   4.7.3.3.  การเปลี่ยนกลุมกิจกรรม ผูสอนจะใหผูเรียนเปลี่ยนกลุมเพื่อใหทุกคน
ไดประกอบกจิกรรมทุกอยางจนครบถวน 
  4.7.4  ขั้นสรุปบทเรียน เมื่อผูเรียนไดประกอบกิจกรรมครบทุกศูนยแลว ผูสอน 
จะตองสรุปบทเรียนอีกครั้งเพื่อใหผูเรียนเขาใจกระจางชดัยิ่งขึ้น 
  4.7.5  ขั้นประเมินผลการเรียน ผูสอนจะใหผูเรียนทําแบบทดสอบหลังเรียน ซ่ึงจะด ู
วาผูเรียนมีความกาวหนาในการเรียนเพียงใด กลาวคือ เรียนรูมากขึ้นกวาเดิมเทาใด โดยนําไป 
เปรียบเทียบกบัคะแนนที่ไดจากการทําแบบทดสอบกอนเรียน 
 สําหรับกิจกรรมที่ผูเรียนไดเรียนไปแลวนัน้ ผูสอนควรประเมินผลและใหคะแนนดวย 
เพื่อดูวาการเรยีนรูของผูเรียนมีประสิทธิภาพเพียงใด 

 4.8  ขอดีและขอจํากัดของการสอนแบบศนูยการเรียน 
 อาภรณ  ใจเทีย่ง (2546 : 169) กลาวถึงขอดีและขอจํากัดของการสอนแบบศูนยการเรยีน

ไวดังนี ้
 ขอด ี

 1.  สงเสริมใหผูเรียนเรียนตามความสามารถ ความถนัด และความสนใจของตนเอง  
ทําใหผูเรียนมโีอกาสพัฒนาการเรียนรูของตนเองตามอัตภาพ 
 2.  สงเสริมความเปนผูใฝรูของผูเรียน เปดโอกาสใหแสวงหาความรูดวยตนเองแทน 
การเรียนจากผูสอนเพียงอยางเดียว 
 3.  สงเสริมความรับผิดชอบในการเรยีนของผูเรียนแตละกลุม 
 4.  สงเสริมความเชื่อมั่นในการเรียนรูของผูเรียน เพราะผูเรียนจะเรียนรูดวยตนเอง 
 5.  สงเสริมการทํางานรวมกนัเปนกลุม สรางความสามัคคี โดยเปดโอกาสใหกลุมที ่
รวมปฏิบัติกิจกรรมในศูนยเดียวกัน มีการชวยเหลือรวมมือดําเนินกิจกรรมการเรียนรวมกัน เชน เดก็
เกงชวยเหลือเด็กออน เปนตน 
 6.  ชวยลดปญหาการขาดแคลนครูผูสอน เพราะผูสอนมีบทบาทในการสอนนอยลง 
มาก 
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 7.  สามารถใชไดกับกลุมผูเรียนจํานวนมาก 
 ขอจํากัด 
 1.  ผูสอนตองมีความรูความเขาใจ และมีทกัษะในการจัดทําชุดการสอน 
 2.  การใหกลุมผูเรียนหมุนเวยีนกนัเรียนในแตละศูนย อาจไมเปนไปตามลําดับขั้น 
ของหลักสูตร 
 ชาตรี  เกิดธรรม (2547 : 30) กลาวถึงขอดีและขอจํากัดของศูนยการเรยีนไวดังนี ้
 ขอด ี
 1.  สงเสริมใหผูเรียนเรยีนตามความสามารถ ตามความถนัด และตามความสนใจของ
ตนเอง ทําใหผูเรียนมีโอกาสพัฒนาการเรียนรูของตนเองตามอัตภาพ 
 2.  ฝกใหนกัเรยีนรูจักการทํางานเปนหมูคณะ 
 3.  สงเสริมใหผูเรียนรูจักแสดงความคิดเหน็และวิพากษวิจารณ 
 4.  สงเสริมใหนักเรียนรูจักแสวงหาความรูดวยตนเอง 
 5.  ชวยลดปญหาการขาดแคลนครูสอนได 
 6.  สามารถใชไดกับกลุมที่มผูีเรียนจํานวนมาก 
 ขอจํากัด 
 1.  ตองเสียคาใชจายและเวลาในการสรางชุดการสอน 
 2.  ความรูที่ไดในชุดการสอนอยูในวงจํากดั 
 3.  ไมเหมาะกบัเนื้อหาบางวชิา เชน วิชาทีป่ฏิบัติแลวอาจเกิดอนัตราย 
 4.  ผูสอนตองมีความรู ความเขาใจ และมทีักษะในการจดัทําชุดการสอน 
 5.  การใหผูเรียนหมนุเวียนกันเรียนในแตละศูนย อาจไมเปนไปตามลาํดับขั้นตอน 
ของหลักสูตร 
 
5.  เอกสารที่เก่ียวของกับการเรียนแบบรวมมือ 
 5.1 ความหมายของการเรียนแบบรวมมือ 
 พรรณรัศมิ์  เงาธรรมสาร  (2533 : 35) ใหความหมายวา หมายถึง การจดัประสบการณ 
การเรียนรูที่นกัเรียนเรยีนเปนกลุมเล็ก  สมาชิกในกลุมจะมีความสามารถที่แตกตางกนั  นักเรยีน 
แลกเปลี่ยนความคิดเห็น  ชวยเหลือกนัและรับผิดชอบการทํางานของสมาชิกแตละคนในกลุม 
 บุญชม  ศรีสะอาด  (2537 : 122)  กลาววา  หมายถึงวิธีสอนที่มุงใหนักเรียนรวมมือกนัใน
การเรียน 
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 จากความหมายการเรียนแบบรวมมือดังกลาวสรุปวา  หมายถึง  การจัดกิจกรรมการเรียน
ใหนกัเรียนทํางานเปนกลุม โดยมีเปาหมายในการทํางานรวมกนั  สมาชิกในกลุมจะทําความเขาใจ 
บทเรียนรวมกนัรับผิดชอบ ชวยเหลือสนับสนุนเกื้อกูลซ่ึงกันและกันในการแกปญหาของกลุม 
เพื่อใหสมาชิกทุกคนไดพัฒนาผลงานของตน อันจะสงผลไปยังผลงานของกลุมใหประสบความ  
สําเร็จตามเปาหมาย 
 5.2 ทฤษฎีท่ีเก่ียวของกับการเรียนแบบรวมมอื 
 สลาวิน (Slavin. 1995 : 16-19) กลาววา การเรียนแบบรวมมือทําใหนกัเรียนเรียนไดดกีวา
การเรียนกลุมแบบเดิม ซ่ึงแนะนําลําดับขัน้กวาง ๆ ของทฤษฎีการเรียนแบบรวมมือที่เหนือกวา  จาก
ทฤษฎีตอไปนี ้
 1.  ทฤษฎีแรงจูงใจ  (Motivation  theories)  เปนเทคนิคจูงใจในการเรียนแบบรวมมือ 
โดยเนนรางวลัเปนโครงสรางเปาหมายในการปฏิบัติที่มีลักษณะเฉพาะ  3  อยาง  คือ  การรวมมือกัน
ปรับปรุงเปาหมายเฉพาะบุคคล การแขงขันกันกําหนดเปาหมายรายบคุคลและความสัมพันธ 
ระหวางบุคคลที่ใชความพยายามไปสูเปาหมาย  การใชเทคนิคแรงจูงใจจากโครงสรางเปาหมาย  ทํา
ใหสมาชิกบรรลุผลตามเปาหมายรายบุคคลได  ซ่ึงทําใหกลุมประสบความสําเร็จดวย  นอกจากนี ้
การประชุมกนัเพื่อกําหนดเปาหมาย  ทําใหสมาชิกตองระลึกเสมอวา  ทําอยางไรใหกลุมประสบ 
ความสําเร็จ ซ่ึงมีความสําคัญมาก การเสริมกําลังใจของกลุมดวยการใหสมาชิกทํางานเต็มความ  
สามารถ  ทําใหการปฏิบัติงานสรางความสมัพันธระหวางบุคคล และผลตอบแทนทีก่ลุมไดรับเปน 
การเสริมแรงทางสังคมดวย 
 จากการเรยีนแบบรวมมือพบวา เมื่อนักเรยีนทํางานดวยกนัจนบรรลุผลตามเปาหมายของ
กลุม  สมาชิกบางคนจะมีความพิเศษกวาเดิม  คือ  กลายเปนคนโปรดในการทําสิง่สําคัญใหกลุม
ประสบความสําเร็จ  การเรียนแบบรวมมอืทําใหนกัเรียนทุกคนมีความมานะพยายาม  ตั้งใจ  และ
ชวยเหลือคนอืน่ดวยการชื่นชมและใหกําลังใจในการทํางานของกลุม การเปล่ียนแปลงพฤติกรรม
ของสมาชิกแสดงถึงความกาวหนาของกลุม โดยการปรับปรุงฐานะทางสังคมในหองเรียน ซ่ึง
หองเรียนแบบเดิมไมพบ ซ่ึงเปนที่แนชดัวา เปาหมายของการเรียนแบบรวมมือสามารถสรางสมาชิก
ใหกาวหนาอยางมีมาตรฐานและมาตรฐานของนักเรียนมคีวามสําคัญตอผลของกลุมในการบรรจุ
ความสําเร็จ 
 2.  ทฤษฎีความรูความเขาใจ  (Cognitive theories)  ใหความสําคัญตอผลที่สมาชิก 
ทํางานรวมกนัภายในกลุม  นัน่คือ  ความแตกตางของทฤษฎีความรูความเขาใจที่ปรากฏอยู  มี  2   
ทฤษฎีคือ ทฤษฎีพัฒนาการและทฤษฎีการวางแผนเกี่ยวกับความรูความเขาใจ  ดังรายละเอียด 
ตอไปนี ้
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  2.1  ทฤษฎีพัฒนาการ (Development theories) สันนิษฐานวา พืน้ฐานของทฤษฎี 
พัฒนาการคือ การมปีฏิสัมพันธระหวางนกัเรยีนกับงานที่เหมาะสม เพื่อเพิม่อํานาจของความคิดรวบ
ยอด ส่ิงที่สนับสนุนความคิดเกิดจากการมีปฏิสัมพันธกันจนสามารถชวยเหลือกันได 
  2.2  ทฤษฎีการวางแผนเกี่ยวกับความรูความเขาใจ (Cognitive elaboration theories)  
การใชเทคนิคการวางแผนทางสติปญญาเปนสิ่งที่แตกตางไปจากภาพของการพัฒนา จากงานวิจยั 
ทางจิตวิทยาเกีย่วกับความรูความเขาใจกลาววา การสื่อสารและความสัมพันธของการสื่อสาร จะถูก 
เก็บอยูในความทรงจําอยางดี ดังนั้นนักเรยีนจึงตองตอสูกับการระลึกถึงสิ่งที่จําหรือการวางแผนที ่
เกี่ยวกับระบบขอมูล เชนการเขียนสรุปหรือทําโครงเรื่องจากการจดบันทึกสิ่งที่เรียน ทําใหนกัเรียน
จําไดดกีวาการจดบันทึกธรรมดา เพราะชวยใหนกัเรียนระลึกถึงสิ่งสําคัญที่เรียนไดดกีวา 
 จากทฤษฎีของการเรียนแบบรวมมือดังกลาวสรุปวา การใชทฤษฎีการเสรมิแรง  ทฤษฎี 
ความรูความเขาใจ  และทฤษฎีพัฒนาการในการเรียนรู  จะทําใหนักเรยีนบรรลุผลสําเร็จตาม 
เปาหมายทีก่ําหนดได 
 5.3 องคประกอบของการเรียนแบบรวมมือ 
 องคประกอบพื้นฐานของการเรียนแบบรวมมือที่ พรรณรัศมิ์  เงาธรรมสาร (2533 : 36- 
37) กลาวถึง  มี  5  ประการ  คือ 
 1. การพึ่งพาอาศัยซ่ึงกันและกันเชิงบวก นักเรียนรูสึกวา พวกเขาตองรวมเปนรวมตาย
ดวยกันและพึง่พาอาศัยกนั  เพื่อใหงานของกลุมสําเร็จ  ถานักเรียนรูเร่ืองใดเพื่อนในกลุมตองเรียนรู
ดวยเชนกนัและไดรับรางวัลรวมกัน  เชน  ถานักเรียนกลุมใดไดคะแนนสูงสมาชิกในกลุมได 
คะแนนสูงเพิม่ในสวนของตนดวย 
 2.  การมีปฏิสัมพันธโดยตรง สมาชกิพดูจากแลกเปลีย่นความคิดซึ่งกันและกนัในการเรยีนรู
แบบรวมมือ คือ การสรุปเรื่อง การอธิบาย การขยายความบทเรียนใหเพื่อนในกลุม ซ่ึงสงผลตอการ
มีปฏิสัมพันธกัน ดังนัน้การที่สมาชิกเสนอความคิดเหน็ตางๆ ทําใหไดส่ิงที่ดีและถูกตองที่สุด 
 3.  นักเรียนสรางความสามารถในการเรยีนรูรายบุคคล วัตถุประสงคของการเรียนแบบ 
รวมมือ ตองการสรางสมาชิกทุกคนใหแขง็แกรงกวาเฉพาะบุคคล นกัเรียนทีเ่รียนเปนกลุมสามารถ
ทํางานมีคุณภาพกวารายบุคคล ซ่ึงทําใหแนใจวาสมาชิกมีประสิทธิภาพในการทํางานเพิ่มขึ้น  เพราะ
นักเรียนทุกคนตองรับผิดชอบการทาํงานรวมกัน  ความสามารถเฉพาะบุคคลยังคงอยูเมื่อ 
ประเมินผลการปฏิบัติงานและทราบผลยอนกลับวาความสําเร็จเกิดจากความสามารถรายบุคคลและ
กลุม สมาชิกในกลุมตองรูวา ใครตองการความชวยเหลือ สนับสนุนและใหกําลังใจในการแขงขัน
ตามหนาที่ที่ไดรับมอบหมาย ซ่ึงทุกคนระลึกเสมอวาเขาไมสามารถอาศัยคนอื่นใหทาํงานแทนได 
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 4.  นักเรียนสามารถทํางานรวมกับคนอืน่และทํางานกลุมยอยได การเรยีนแบบรวมมอื 
ที่เกี่ยวกับวิชาการมีงานใหปฏิบัติ การทํางานรวมกับคนอื่นและกลุมยอยถือเปนภารกิจของกลุม วิธี
เรียนแบบรวมมือคงทนถาวรกวาการแขงขนัหรือการเรียนแบบอิสระ เพราะนกัเรียนรวมงานพรอม
กัน ชวยเหลือกัน มีความมานะพยายามเพื่อใหงานสําเร็จ มีทักษะทางสังคม ซ่ึงชวยกระตุนการ
ทํางานใหมีคณุภาพสูง 
 5.  กระบวนการกลุม สมาชกิใชกระบวนการกลุมในการดําเนนิงานใหบรรลุตามเปาหมาย  
กลุมตองใหสมาชิกทุกคนไดอภิปราย และบรรยายวาสมาชิกคนใดตองการความชวยเหลือหรือไม  
แลวตัดสินใจวาจะปฏิบัติหรือเปล่ียนแปลงอยางไร 
 พรรณรัศมิ์  เงาธรรมสาร (2533 : 36-37) เปรียบเทียบความแตกตางระหวางกลุมแบบเดิม
กับกลุมการเรยีนแบบรวมมอืไวดังนี ้
 
ตาราง  1  เปรียบเทียบการเรยีนกลุมแบบเดิมกับการเรยีนแบบรวมมือ 
 

การเรียนเปนกลุมแบบเดิม 
(Traditional  learning) 

การเรียนแบบรวมมือกัน 
(Cooperative   learning) 

1.  สมาชิกรับผิดชอบเฉพาะการปฏิบัติงานของ 
ตนเอง มีการพึ่งพาอาศัยกนันอย  เนนการปฏิบัติ
เฉพาะบุคคล 
2.  พัฒนาความสามารถเฉพาะบุคคล 
3.  สมาชิกมีโอกาสในการอภิปรายนอย ตางคน 
ตางทํางานที่ไดรับมอบหมาย 
4.  ละเลยทักษะการทํางานรวมกัน ผูนํากลุม 
เปนผูกําหนดหนาที่ในการทํางานใหสมาชิก 
5.  สมาชิกของกลุมไมมีอิทธิพลตอการทํางาน 
หรือพัฒนางานของกลุม 

1. สมาชิกตองรับผิดชอบตนเองและสมาชิกใน 
 กลุม  มีการพึ่งพาอาศัยกนัทางบวก  เนนการ 
 ปฏิบัติงานรวมกัน 
2. พัฒนาความสามารถเปนกลุมและรายบุคคล 
 เพื่อใหงานมีคณุภาพสูง 
3. สมาชิกทุกคนมีสวนชวยเหลือสนับสนุนให 
 กลุมประสบความสําเร็จ 
4. เนนความสําคญัของการทํางานรวมกนัเปน 
 ทีม  กลุมเปนผูกําหนดหนาที่ใหสมาชิก 
5. สมาชิกทุกคนมีอิทธิพลตอการทํางานและผล 
 งานของกลุม 
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 สําหรับการรวมมือในกลุมเล็กนั้น อดัมส, เลสลี่ และบีซ่ัม (Adams, Leslie and Beesom. 
1990 : 24)  แนะนําไวดังนี ้
 1.  การปรับตัวของกลุมตามขนาดสําหรับชุดปฏิบัติงาน  กลุม 3 หรือ 4 คน ทํางาน 
ไดดีสําหรับกจิกรรมการแกปญหาทางคณติศาสตร สวนกลุม 5 ถึง 7 เหมาะสําหรับกิจกรรมที่มี
ผลตอบแทนของการมีสวนรวมทํางานในกลุมใหญหรือกจิกรรมการแสดงบทละครโครงการเรียน
ทางสังคมที่ใหญ ๆ หรือโครงการเขียนทีช่ัดเจน  เปนตน 
 2.  ยอมรับการประกาศผลของผูที่มีความสามารถสูงในการทํางานในหองเรียน 
 3.  ไมขัดขวางกลุมที่ทํางานดี ถากลุมไดพยายามถามนกัเรียนใหบรรยายวากลุม 
อภิปรายหรือบอกเฉพาะปญหาที่เปนสาเหตุของความยากลําบากในการทํางาน พยายามไมพดูเสียง
ดังกับกลุมตรงขามในหองเรยีน  โดยไปหาเขาถาตองการพูดบางสิ่งบางอยางดวย 
 4.  ทดลองความแตกตางเกี่ยวกับรูปแบบของกลุมและขนาด 
 5.  พยายามมีปฏิสัมพันธกับกลุมตามเวลาโดยฟงและอภปิราย 
 6.  ใหนกัเรียนสรางกติกาสําหรับงานของกลุม  จากขอแนะนําดังนี ้
       6.1  ความสัมพันธรายบุคคลที่ตองตรวจสอบกับสมาชิกคนอื่นของกลุมกอน โดย 
การยกมือถามหรือถามครูใหชวยเหลือ  ซ่ึงการชวยเหลือสามารถใหกลุมรวบรวมไว 
  6.2  พยายามเขากลุมดวยปญหาที่คลายกนั 
  6.3  นักเรียนทกุคนมีสวนรวมในการทํางาน 
  6.4  พิจารณาเรื่องอื่น ๆ 
  6.5  นักเรียนเปนผูชวยสมาชิกคนอื่นของกลุมโดยการถาม 
 7.  ใหการสนบัสนุนแกสมาชิกทุกคน 
  7.1  เลือกหัวหนากลุมที่มีความรับผิดชอบในการทํางาน 
  7.2  บันทึกคําตอบของกลุม 
  7.3  ใหการชวยเหลือนกัเรียนที่ไมมีสวนรวมในกิจกรรม 
  จากแนวทางการจัดกลุมการเรียนแบบรวมมือดังกลาวสรปุไดวา  การจดักลุมมี 
ความสําคัญมาก โดยจดัจํานวนสมาชิกในกลุมตามวัตถุประสงคของงาน กําหนดตําแหนงและ 
หนาที่ของสมาชิกแตละคน  เพื่อใหกลุมทํางานประสบความสําเร็จตามเปาหมาย  ซ่ึงทําใหสมาชิก 
เกิดความเชื่อมมั่นในตนเองยิง่ขึ้น 
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 5.4 รูปแบบการเรียนแบบรวมมอื 
 สลาวิน (Slavin. 1995 : 4-13)  กลาวถึงเทคนิคการเรียนแบบรวมมือที่สําคัญมีดังนี้ 
 1.  กระบวนการเรียนการสอนของรปูแบบ Student teams achievement divisions หรือ 
STAD 
  1.1  สมาชิกในกลุม  4  คน  ระดับสติปญญาตางกัน  เชน  เกง  1  คน  ปานกลาง  2   
คน และออน  1  คน  ครูกําหนดบทเรียนและงานของกลุมไวแลว 
  1.2  ครูสอนบทเรยีนใหนกัเรยีนทั้งชัน้แลวใหกลุมทาํงานตามที่กําหนด นกัเรยีนใน 
กลุมชวยเหลือกัน  เดก็เกงชวยสอนและตรวจงานของเพือ่นใหถูกตองกอนนําสงครู 
  1.3  นักเรียนทาํขอสอบแลวเอาคะแนนของทุกคนมารวมกันเปนคะแนนทุกกลุม   
แลวนําไปปดประกาศใหทกุคนทราบ 
 2.  กระบวนการเรียนการสอนของรปูแบบ Teams – games – tournament หรือ TGT 
 จัดกลุมเชนเดยีวกับ STAD แตไมมกีารสอบทุกสัปดาห แตละทีมมีความสามารถเทากัน 
แขงขันกันตอบปญหา และมีการจัดกลุมใหมทุกสัปดาห โดยพิจารณาจากความสามารถของแตละ
บุคคล 
 3.  กระบวนการเรียนการสอนของรปูแบบ Team assisted individualization หรือ TAI 
 สมาชิกของกลุม 4 คน มีระดับความรูตางกัน ใชสําหรบัระดับประถมศึกษาปที่ 3-6 ครู
เรียกเด็กที่มีความรูระดับเดยีวกันของแตละกลุมมาสอน ความยากงายของเนื้อหาวิชาที่สอนแตกตาง
กัน นกัเรียนกลับไปยังกลุมของตนและตางคนตางทํางานที่ไดรับมอบหมาย โดยชวยเหลือซ่ึงกัน
และกัน แลวทกุคนทําแบบฝกหัดโดยไมชวยกัน ครูใหรางวัลแกทีมทีท่ําคะแนนไดดีกวาเดิม 
 4.  กระบวนการเรียนการสอนของรปูแบบ Cooperative intergrated reading and  
composition หรือ CIRC 
 วิธีนี้ใชสําหรบัวิชาอานเขยีนและทักษะอืน่ๆ ทางภาษา สมาชิกในกลุมมี 4 คน มีพืน้ 
ความรูเทากัน 2 คน อีก 2 คน ก็เทากันแตตางระดับความรูกับ 2 คนแรก ครูเรียกคูทีม่ีความรูเทากนั
จากทุกกลุมมาสอนแลวใหกลับเขากลุม เรียกคูตอไปจากทุกกลุมมาสอนอีกสลับกันไปจนครบ   
คะแนนของกลุมพิจารณาจากคะแนนสอบของสมาชิกในกลุมเปนรายบคุคล 
 5.  กระบวนการเรียนการสอนของรปูแบบจิ๊กซอว (Jigsaw) 
 สมาชิกในกลุมมี 6 คน ความรูตางระดับกนั สมาชิกแตละคนไปเรยีนรวมกับสมาชิกของ
กลุมอื่นๆ ในหัวขอที่ตางกนัออกไป  แลวทุกคนกลับมากลุมของตนเพื่อสอนเพื่อนในสิ่งที่ตน 
ไปเรียนมากับสมาชิกของกลุมอื่น ตอจากนั้น นักเรยีนทาํแบบทดสอบเพื่อประเมินผลรายบุคคลแลว
รวมคะแนนของกลุม 
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 6.  กระบวนการเรียนการสอนของรปูแบบ Jigsaw  II 
 สมาชิกในกลุมมี 4-5 คน นกัเรียนทกุคนเรียนบทเรียนเดียวกัน  สมาชิกแตละคนในกลุม
ใหความสนใจหัวขอยอยในบทเรียนตางกนั ใครที่สนใจหัวขอเดยีวกันไปประชุมกันคนควาและ 
อภิปราย แลวกลับมาที่กลุมเดิมของตน เพือ่สอนเพื่อนจากเรื่องที่ตนไปประชุมกับสมาชิกของกลุม
อ่ืน ผลการสอบของแตละคนเปนคะแนนของกลุม กลุมที่ทําคะแนนรวมไดดีกวาครั้งกอนจะไดรับ
รางวัล 
 7.  กระบวนการเรียนการสอนของรปูแบบ Learning  together 
 สมาชิกในกลุมมี 4-5 คน ระดับความรูตางกัน ใชสําหรับนักเรียนประถมศึกษาปที ่ 2-6 
ครูสอนนักเรียนทั้งชั้น เสร็จแลวนกัเรียนแตละกลุมทํางานตามที่ครูมอบหมาย คะแนนของกลุม  
พิจารณาจากผลงานของกลุม 
 8.  กระบวนการเรียนการสอนของรปูแบบ Group  investigation 
 สมาชิกในกลุมมี 2-6 คน แตละกลุมเลือกหัวขอที่ตองการคนควาสมาชิกในกลุมแบงงาน
กันทําทั้งกลุม  เสนอผลงานหรือรายงานหนาชั้น  การใหรางวัลหรือคะแนนใหเปนกลุม 
 สลาวิน (Slavin. 1995 : 71-81)  กําหนดบทเรียนในรูปแบบของการเรียนแบบรวมมือ  
โดยใชเทคนิค  STAD ไวดังนี้ 
 1.  การนําเสนอขอมูล ครูใชวิธีสอนโดยการบรรยายหรือใชส่ือประกอบ ซ่ึงเปนการ 
นําเขาสูบทเรียน 
 2.  การทํางานรวมกัน  ในการสอนบทเรียนหนึ่งๆ นกัเรยีนเปนผูปฏิบตัิดวยตนเอง โดย 
การอานและศกึษาใบงานรวมกันกับเพื่อนสมาชิกในกลุม ซ่ึงครูตองอธิบายถึงการทํางานแบบ 
รวมมือใหนักเรียนทราบมากอนลวงหนา นกัเรียนทกุคนตระหนกัวาตองรับผิดชอบใหสมาชิก 
เรียนรูใหเขาใจ  โดยใหเพื่อนชวยเหลือกนัในกลุมกอนขอความชวยเหลือจากคร ู
 3.  การทดสอบ ใชเวลาทดสอบเปนรายบุคคล  ซ่ึงแตละคนทําดวยตนเองโดยไมดกูัน   
เพื่อเปนการตรวจสอบวาทุกคนเรียนรูจริงหรือไม  แลวแลกเปลี่ยนกระดาษคําตอบกนัตรวจภายใน 
กลุมดวยความซื่อสัตย 
 4.  การปรับปรุงคะแนน เปนการเปดโอกาสใหนักเรียนไดพัฒนาความสามารถของ 
ตนเองอยางเตม็ที่  โดยสามารถปรับปรุงคะแนนเพื่อแขงขันกับตัวเอง  ผูบันทึกคะแนนแจงผล 
คะแนนของสมาชิกแตละคนใหกลุมทราบ  กลุมมอบหมายใหคนเกงของกลุมอธิบายใหผูทีย่ังไม 
เขาใจไดเขาใจเนื้อหาดีขึน้  แลวทุกคนตองไปทดสอบหลังเรียนเนื้อหาทั้งหมดอีกครัง้ 
 5.  การตัดสินผลงานของกลุม  ครูแจงใหนกัเรียนทราบผลคะแนนรายบุคคลที่มี 
พัฒนาการขึ้น แลวรวมคะแนนทั้งหมดเปนของกลุม ซ่ึงครูมอบรางวัลแกกลุมที่มีพฒันาการ 
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ความกาวหนาสูงกวากลุมอ่ืน 
 การประเมินผลรายบุคคลและกลุม  สลาวิน  (Slavin. 1995 : 80-82)  ใหแนวทางดังนี ้
 1.  การกําหนดคะแนนพืน้ฐาน นักเรยีนแตละคนตั้งเปาหมายของการเรยีนวา นกัเรยีน 
จะบรรลุเปาหมายที่ตั้งไว ถานักเรียนทํางานที่ยากกวาและทําคะแนนไดดีกวาคะแนนสอบที่ผานมา  
แตถานักเรยีนไมสามารถทําคะแนนได  กไ็มไดคะแนนปรับปรุงจากการสอบที่ผานมา  คะแนน 
สอบที่ผานมาเรียกวา  “คะแนนพื้นฐาน” 
 2.  การหาคะแนนความกาวหนา โดยวิธีเปรียบเทียบคะแนนยอยกับคะแนนพืน้ฐาน เพื่อ 
หาความแตกตางและปรับเปนคะแนนปรับปรุง 
 3.  การคิดคะแนนกลุม โดยนาํคะแนนกาวหนาของสมาชกิในกลุมมาเฉลี่ยเปนคะแนน 
กาวหนาของกลุม 
 4.  การใหรางวัล เปนแรงจูงใจสําคัญที่จะกระตุนใหนกัเรียนมีความกระตือรือรนในการ 
เตรียมทํางานที่ไดรับมอบหมายอยางดีที่สุด  ซ่ึงเปดโอกาสใหกลุมไดรับรางวัล 3 รางวัล คือ รางวัล
ยอดเยี่ยม  รางวัลดีมาก  และรางวัลดี  ใชเกณฑคะแนนกาวหนามาเปนเกณฑ 
 จากรูปแบบการเรียนแบบรวมมือดังกลาว ผูวิจัยสนใจใชรูปแบบที่ 1 คอื Student teams 
achievment divisions หรือ STAD เพราะเปนการเรียนที่ครูเปนผูกําหนดบทเรียนและงานของกลุม 
ไว  แลวใหกลุมทํางานตามทีไ่ดรับมอบหมาย  นักเรียนเกงสามารถชวยสอนและตรวจงานของ 
เพื่อนใหถูกตองกอนสงครู  นักเรียนทําขอสอบแลวเอาคะแนนมารวมกนัเปนคะแนนของกลุม  กลุม
เพื่อนสามารถ ชวยพัฒนาสมาชิกในกลุมใหมีผลการเรียนที่ดีกวาเดิม โดยครูใชรางวลัเปนสิ่งกระตุน
ความสําเร็จในการเรียนรู 
 5.5 บทบาทของครูและนักเรียนในการเรียนแบบรวมมือ 
 5.5.1. บทบาทของคร ู
 ครูมีบทบาทในการเรยีนแบบรวมมอื ซ่ึงชศูรี สนิทประชากร (2534 : 48-49) กลาวถึง 
บทบาทของครูวา ครูตองตั้งจุดมุงหมายของการสอนดานวิชาการและอื่นๆ ไวดวย นอก จากการตั้ง
จุดมุงหมายแลวครูควรเอาใจใสในเรื่องการจัดกลุมดวย เพราะการจดักลุมมีความ สําคัญตอการ 
เรียนรูแบบรวมมือ ครูควรพจิารณาองคประกอบของการจัดกลุมวาควรจัดลักษณะใด เชน จดัเปนกลุม
ลักษณะเดียวกนัหรืออ่ืนๆ ซ่ึงขึ้นอยูกับดุลยพินิจของครวูาตองการจุดมุงหมายอื่นๆ ทีน่อกเหนือจาก
จุดมุงหมายทางวิชาการ โดยวางแผนในการทํางานดังนี ้
 1.  การจัดกลุมอยางไร เชน 2 คน 3 คน 4 คน หรือ 5 คน 
 2.  สมาชิกของกลุมใครเปนผูเลือกให  ครูเลือกหรือนักเรยีนเลือกเอง  แตจากการวิจยั 
พบวา  การเรยีนรูที่ดีครูควรเปนผูเลือกให 
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 3.  ระยะเวลาที่กลุมอยูดวยกัน ควรยาวนานแคไหนการเรียนรูจึงประสบความ สําเร็จครู 
ควรพิจารณาตามความเหมาะสม 
 4.  การเตรียมเอกสารหรืออุปกรณสําหรับนักเรียนวา ควรมีชุดเดียวสําหรับกลุมเพื่อใช 
รวมกนัหรือแบงเปนหลายสวนหลายชุด แยกตามสมาชกิของกลุมแลวมารวมกนัใชทีหลัง ซ่ึงแลวแต
ครูเห็นวาเหมาะสม 
 5.  กําหนดบทบาทของสมาชิกในกลุม  เปนสิ่งสําคัญมาก  เพราะการที่สมาชิกในกลุมรู 
บทบาทของตนเอง ทําใหเขาปฏิบัติหนาทีไ่ดถูกตอง  ถาไมระบุหนาทีบ่างคนไมทําอะไร  ซ่ึงทําให
เกิดปญหาและความขัดแยงกนั คอยเอาเปรยีบกันโดยไมยอมทํางานซึ่งไมยุติธรรมในการใหคะแนน 
การกําหนดบทบาทของสมาชิกในกลุมชวยลดปญหาดงักลาวได โดยครูเปนผูกาํหนดบทบาทให อาจ
กําหนดบทบาทดังนี ้
 1.  ผูนํากลุม  นํากลุมใหงานลุลวง 
 2.  ผูสรุป  สรุปผลการเรียนรู 
 3.  ผูตรวจสอบ ตรวจสอบทุกคนในกลุมใหรูรวมกันทั้งหมด 
 4.  ผูชวย   ชวยใหความคิดวาถูกหรือไม 
 5.  ผูชี้แนะ  เพิ่มเติมความคิดขยายความรู 
 6.  ผูหาขอมูล หาเอกสารขอมูลใหกลุม  
 7.  ผูกระตุนเตือน  คอยใหกําลังใจและกระตุนใหทํางาน 
 8.  ผูสังเกต  ดูแลวาทกุคนทําหนาที่ของตนหรือยังและไมออกนอกเรื่อง 
 การกําหนดบทบาทนี้นอกจากการใหความรูแลกเปลี่ยนความคิดหรือทํางานรวมกนั 
เพื่อใหไดผลงานตามจุดมุงหมายรวมกนันัน้ ก็เพื่อใหทุกคนรูจักหนาที่ของตนและรวมมือทํางาน
กลุมไปไดดวยดี ซ่ึงนับวาเปนเทคนิคอยางหนึ่งที่ครูควรนํามาใชในการทํางานกลุม 
 5.5.2.  บทบาทของนักเรียน 
 บทบาทของนักเรียนในการปฏิบัติงาน อดมัส และคณะ (Adams and others. 1990 : 26) 
กําหนดบทบทไวดังนี ้
 1.  ผูใหการสนับสนุน ทําหนาที่เปนองคกรในการทํางานกลุมและสรางความชัดเจน 
ของนักเรียนตอความเขาใจในการทํางานของกลุม นําคําถามของกลุมและความเกีย่วพันกับคร ู
หลังจากที่กลุมพยายามหาทางเลือกในการแกไข 
 2.  ผูตรวจสอบ ทําหนาที่ตรวจสมาชิกกลุมใหแนใจวาทกุคนเขาใจงานเหลานั้น โดยทุก 
คนเห็นดวยกบัคําตอบของกลุมและสามารถอธิบายได 
 3.  ผูอาน  ทําหนาที่อานปญหาหรือกําหนดทิศทางของกลุม 
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 4.  ผูบนัทึก ทําหนาที่เขยีนคาํตอบหรือรวบรวมขอมูลทีเ่ปนคําตอบของกลุมในกระดาษ 
หรือบนกระดานดํา 
 5.  ผูใหกําลังใจ ทําหนาที่แสดงการสนับสนุนและการใหกําลังใจสมาชิกในกลุม โดย 
รักษาความรูสึกที่ดีเกีย่วกับการทํางานดวยกัน 
 ชูศรี  สนิทประชากร (2534 : 48-49) กลาวถึงบทบาทของนักเรียนสําหรับกลุมทํางานการ
เรียนแบบรวมมือไวดังนี ้
 1.  กําหนดบทบาทของสมาชิกในกลุมใหชัดเจน เชน ผูนํา เลขานุการ เปนตน 
 2.   ตั้งเปาหมายและวางแผนการปฏิบัติงานของกลุม 
 3.  มอบหมายงานใหสมาชิกรับผิดชอบ 
 4.  ติดตามและใหการชวยเหลือสมาชิกในกลุมงาน 
 5.  รวบรวมปญหาที่เกิดขึน้ 
 6.  พยายามใหสมาชิกของกลุมไดชวยกันแกปญหา 
 7.  สมาชิกทุกคนตองมีสวนรวมในการปฏิบัติงาน 
 8.  ประเมินผลการปฏิบัติงาน 
 9.  แสดงความคิดเห็นในการพัฒนางานของกลุม 
               10.  วางแผนแกไขขอบกพรองของงานที่พบ  เพื่อใหสําเร็จตามเปาหมายทีก่ําหนดไว 
 จากการกําหนดบทบาทดังกลาวสรุปวา ครูและนักเรียนเปนผูปฏิบัติกิจกรรมการทํางาน 
ตามหนาที่ โดยพยายามแกไขปญหาตางๆ ที่เกิดขึ้นใหหมดไป  ซ่ึงสงผลใหกลุมประสบความสําเร็จ
ในการทํางานตามเปาหมาย 
 5.6 ประโยชนของการเรียนแบบรวมมือ 
 ชูศรี  สนิทประชากร (2534 : 46-47) กลาวถึงประโยชนของการเรียนแบบรวมมือไว ดังนี ้
 1.  สงเสริมใหเกิดการเรยีนรูที่ดีขึ้นและความรูนั้นคงทนกวา 
 2.  รูจักใชเหตผุลมากขึ้น  มีความเขาใจเรื่องลึกซึ้งและมีความคิดสรางสรรคมากกวา 
 3.  มีแรงจูงใจทั้งภายในและภายนอกในการเรียนรูมากขึน้ 
 4.  สนใจทํางานและลดความไมเปนระบบของหองเรียนได เพราะทุกคนทํางานรวม กัน 
 5.  ไดแนวคิดและความสามารถจากเพื่อนมากขึ้น 
 6.  ยอมรับความแตกตางระหวางเพื่อนในดานตางๆ เชน ลักษณะนิสัย เพศ ความ สามารถ  
ระดับของสังคมและความแตกตางอื่น ๆ ซ่ึงวิธีนี้ชวยใหเขาใจกนัดีขึ้น 
 7.  มีการชวยเหลือสนับสนุนกันในดานตาง ๆ 
 8.  มีสุขภาพจติ  การปรับตัวและการทํางานในสภาพที่เปนธรรมชาติ  ไมเครียด 
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 9.  ใชความสามารถของตนเองใหกับเพื่อนอยางเต็มที ่
               10.  มีทักษะดานสงัคมเพิ่มขึ้น 
 จากวิธีการเรียนแบบรวมมอืนั้นสรุปวา การเรยีนแบบรวมมือทําใหนักเรียนพัฒนาทั้งดาน
ความรู ความคดิ ระเบยีบวนิยั ความเชื่อมัน่ การมีปฏิสัมพันธ  การชวยเหลือกันและความรับผิดชอบ
ตองานในหนาที่ที่ไดรับมอบหมายของกลุม นักเรียนสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันได การที่
นักเรียนทํางานรวมกับผูอ่ืนได  ทําใหมีทกัษะและเจตคติที่ดีตอการทํางานเมื่อเปนผูใหญ 
 
6.  แนวคิดและหลักการที่เก่ียวกับแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ 
 6.1 ความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ 
 คําวา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ (Achievement test) นักวดัผลและนักการศึกษามกีาร
เรียกชื่อแตกตางกันไปเปน แบบทดสอบความสัมฤทธิ์ แบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิ หรือแบบสอบ
ผลสัมฤทธ์ิ และไดใหความหมายไวในแนวทางเดียวกนั ดงันี้ 
 ชวาล  แพรัตกลุ (2518 : 112) ใหความหมายวา แบบทดสอบความสัมฤทธิ์ หมายถึง 
แบบทดสอบที่วัดความรู ทักษะ และสมรรถภาพสมองดานตางๆ ที่เด็กไดรับจากประสบการณทั้ง
ปวง ทั้งจากโรงเรียนและทางบาน ยกเวนการวัดทางรางกาย ความถนดั และทางบคุคลกับสังคม 
สําหรับในโรงเรียนแลวแบบทดสอบประเภทผลสัมฤทธิ์มุงที่จะวัดความสําเร็จในวิชาการเปนสวน
ใหญ 
 วิเชียร  เกตุสิงห (2517 : 23) ใหความหมายวา แบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิ หมายถึง  
แบบทดสอบที่วัดความรู ทักษะ และสมรรถภาพดานตางๆ ที่เด็กไดรับการเรียนรูมาในอดีต ยกเวน
การวัดทางดานรางการ ขอสอบประเภทนีส้วนใหญจะใชวัดความสัมฤทธิ์ผลทางดานวิชาการ 
 อเนก  เพยีรอนุกุลบุตร (2524 : 151) ใหความหมายวา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ  
หมายถึงแบบทดสอบที่มุงวดัความรู ทักษะ สมรรถภาพดานตางๆ ที่ไดรับจากประสบการณทั้งปวง 
และมุงวดัทางดานวิชาการเปนสําคัญ 
 เยาวดี  วิบูลยศรี (2540 : 28) ไดสรุปใหแนวคิดไววา แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ เปน 
แบบทดสอบวดัความรูเชิงวชิาการ มักใชวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เนนการวดัความรู ความ  
สามารถจากการเรียนรูในอดีต หรือในสภาพปจจุบันของแตละบุคคล 
 พิชิต  ฤทธิ์จรูญ (2545 : 96)  ไดสรุปใหนแนวคิดไววา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ เปน 
แบบทดสอบที่ใชวัดความรู ทักษะ และความสามารถทางวิชาการที่ผูเรียนไดเรียนรูมาแลววา 
บรรลุผลสําเรจ็ตามจุดประสงคที่กําหนดไวเพยีงใด 
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 เยาวดี วิบูลยศรี (2540 : 28) ใหความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ไววา หมายถึง 
แบบทดสอบที่ใชวัดความสามารถทางวิชาการ เชน แบบทดสอบวิชาเลขคณิต แบบทดสอบวิชา
พีชคณิต เปนตน 
 กรอนลันต (Gronlund 1993 : 1) ใหแนวคิดวา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์เปน 
กระบวนการเชิงระบบ เพือ่การวัดพฤตกิรรมหรือผลการเรียนรูที่คาดวาจะเกดิขึ้นจากกิจกรรมการ
เรียนรู โดยมหีนาที่หลักสําหรับการปรับปรุงและพัฒนาการเรียนรูของผูเรียน 
 6.2  ประเภทของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
 พิชิต  ฤทธิ์จรูญ (2545 : 96) กลาววา โดยทั่วไปแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์แบงออกเปน 
2 ประเภท คือ 
  6.2.1 แบบทดสอบที่ครูสรางขึ้นเอง หมายถึง แบบทดสอบที่มุงวัดผลสัมฤทธ์ิของ
ผูเรียนเฉพาะกลุมที่ครูสอน เปนแบบทดสอบที่ครูสรางขึ้นใชกนัโดยทัว่ไปในสถานศึกษา ม ี
ลักษณะเปนแบบทดสอบขอเขียน (Paper and pencil test) ซ่ึงแบงออกไดอีก 2 ชนิด คือ 
   6.2.1.1  แบบทดสอบอัตนัย (Subjective or essay test) เปนแบบทดสอบที่
กําหนดคําถามหรือปญหาใหแลวใหผูตอบเขียนโดยแสดงความรู ความคดิ เจตคติ ไดอยางเต็มที ่
   6.2.1.2  แบบทดสอบปรนัย หรือแบบใหตอบสั้นๆ (Objective test or short 
answer) เปนแบบทดสอบที่กําหนดใหผูสอบเขียนตอบสั้นๆ หรือมีคําตอบใหเลือกแบบจํากัด 
คําตอบ (restricted response type) ผูตอบไมมีโอกาสแสดงความรู ความคิดไดอยางกวางขวาง 
เหมือนแบบทดสอบแบบอัตนัย แบบทดสอบชนิดนี้แบงออกเปน 4 แบบ คือ แบบทดสอบถูก-ผิด  
แบบทดสอบเติมคํา แบบทดสอบจับคู และแบบทดสอบเลือกตอบ 
  6.2.2 แบบทดสอบมาตรฐาน หมายถึง แบบทดสอบที่มุงวัดผลสัมฤทธิ์ของผูเรียน
ทั่วๆ ไป ซ่ึงสรางโดยผูเชี่ยวชาญ มกีารวิเคราะหและปรับปรุงอยางดีจนมีคณุภาพ มีมาตรฐาน 
กลาวคือ มีมาตรฐานในการดําเนินการสอบ วิธีการใหคะแนน และการแปลความหมายของคะแนน 
 6.3  ขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์ 
 พิชิต  ฤทธิ์จรูญ (2545 : 98) กลาวถึงขั้นตอนในการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ไว
ดังนี ้
  6.3.1  วิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวเิคราะหหลักสตูร  การสรางแบบทดสอบ  
ควรเริ่มตนดวยการวเิคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหหลักสตูร เพื่อวิเคราะหเนื้อหาสาระ
และพฤติกรรมที่ตองการจะวัด ตารางวิเคราะหหลักสูตรจะใชเปนกรอบในการออกขอสอบ โดย 
ระบุจํานวนขอสอบในแตละเรื่องและพฤติกรรมที่ตองการจะวัดไว 
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  6.3.2 กําหนดจุดประสงคการเรียนรู จุดประสงคการเรียนรู เปนพฤตกิรรมที่เปนผล
การเรียนรูที่ผูสอนมุงหวังจะใหเกิดขึน้กับผูเรียน ซ่ึงผูสอนจะตองกําหนดไวลวงหนาสําหรับเปน 
แนวทางในการจัดการเรียนการสอน และการสรางขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
  6.3.3 กําหนดชนิดของขอสอบและศึกษาวิธีสราง โดยศกึษาตารางวเิคราะหหลักสูตร
และจุดประสงคการเรียนรู ผูออกขอสอบตองพิจารณาและตัดสินใจเลือกใชชนดิของขอสอบที่จะใช
วัดวาจะเปนแบบใด โดยตองเลือกใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูและเหมาะสมกับวัยของ 
ผูเรียน แลวศกึษาวิธีเขียนขอสอบชนิดนั้นใหมีความรูความเขาใจในหลกัและวิธีการเขียนขอสอบ 
  6.3.4 เขียนขอสอบ ผูออกขอสอบลงมือเขียนขอสอบตามรายละเอียดที่กําหนดไวใน
ตารางวิเคราะหหลักสูตร และใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 
  6.3.5  ตรวจทานขอสอบ เพื่อใหขอสอบที่เขียนไวมีความถูกตองตามหลักวิชา ม ี
ความสมบูรณครบถวนตามรายละเอียดทีก่ําหนดไวในตารางวิเคราะหหลักสูตร ผูออกขอสอบตอง
พิจารณาทบทวนตรวจทานอีกครั้งกอนทีจ่ะจดัพิมพและนําไปใชตอไป 
  6.3.6  จัดพิมพแบบทดสอบฉบับทดลอง เมื่อตรวจทานเสร็จแลวใหพมิพขอสอบ 
ทั้งหมด จัดทําเปนแบบทดสอบฉบับทดลอง โดยมีคําชี้แจงหรือคําอธิบายวิธีตอบแบบทดสอบ 
(direction) และจัดวางรูปแบบการพิมพใหเหมาะสม 
  6.3.7 ทดลองสอบและวิเคราะหขอสอบ การทดลองสอบและวเิคราะหขอสอบ เปน
วิธีการตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบกอนนําไปใชจริง โดยนําแบบทดสอบไปทดลองสอบกับ
กลุมที่มีลักษณะคลายคลึงกนักับกลุมที่ตองการสอบจริง แลวนําผลการสอบมาวิเคราะหและ
ปรับปรุงขอสอบใหมีคุณภาพ โดยสภาพการปฏิบัติจริงของการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ในโรงเรียน
มักไมคอยมกีารทดลองสอบและวเิคราะหขอสอบ สวนใหญนําแบบทดสอบไปใชทดลองแลวจึง
วิเคราะหขอสอบเพื่อปรับปรุงขอสอบและนําไปใชในครั้งตอๆ ไป 
  6.3.8 จัดทําแบบทดสอบฉบับจริง จากผลการวิเคราะหขอสอบ หากพบวาขอสอบขอ
ใดไมมีคณุภาพหรือมีคุณภาพไมดีพอ อาจจะตองตดัทิ้งหรือปรับปรุงแกไขขอสอบใหมีคุณภาพดี
ขึ้น แลวจึงจัดทําเปนแบบทดสอบฉบับจริงที่จะนําไปทดสอบกับกลุมเปาหมายตอไป 
 6.4  แนวทางการสรางแบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์ 
  6.4.1  หลักการสรางแบบทดสอบ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์จะมีคุณภาพไดนั้น  
จะตองอาศัยหลักการสรางที่มีประสิทธิภาพ ซ่ึงกรอนลันต (Gronlund. 1993 : 8-11) ไดใหหลักการ
สรางไวดังนี ้
   6.4.1.1.  ตองนิยามพฤติกรรมหรือผลการเรียนรูที่ตองการจัดวัดใหชดัเจน โดย 
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กําหนดในรูปของจุดประสงคการเรียนรูของบทเรียนหรือรายวิชาดวยคําที่เฉพาะเจาะจงสามารถวดั
และสังเกตได 
   6.4.1.2.  ควรสรางแบบทดสอบวัดใหครอบคลุมผลการเรียนรูที่ไดกาํหนดไว 
ทั้งหมด ทั้งในระดับความรู ความจํา ความเขาใจ การนําไปใช และระดบัที่ซับซอนมากขึ้น 
   6.4.1.3.  แบบทดสอบที่สรางขึ้น ควรจะวดัพฤติกรรม หรือผลการเรียนรูที่เปน 
ตัวแทนของกจิกรรมการเรียนรู โดยจะตองกําหนดตัวช้ีวัด และขอบเขตของผลการเรียนรูที่จะวดั
แลวจึงเขยีนขอสอบตามตัวช้ีวัดจากขอบเขตที่กําหนดไว 
   6.4.1.4. แบบทดสอบที่สรางขึ้น ควรประกอบดวยขอสอบชนิดตางๆ ที่ 
เหมาะสมสอดคลองกับการวดัพฤติกรรมหรือผลการเรียนรูที่กําหนดไวใหมากที่สุด 
   6.4.1.5.  ควรสรางแบบทดสอบโดยคํานึงถึงแผนหรือวตัถุประสงคของการนํา 
ผลการทดสอบไปใชประโยชน จะไดเขยีนขอสอบใหมคีวามสอดคลองกับวัตถุประสงค และทันใช
ตามแผนที่กําหนดไว เชน การใชแบบทดสอบกอนการเรียนการสอน (Pretest) สําหรับตรวจสอบ
พื้นฐานความรูของผูเรียนเพือ่การสอนซอมเสริม การใชแบบทดสอบระหวางการเรยีนการสอนเพื่อ
การปรับปรุงการเรียนการสอน (formative test) และการใชแบบทดสอบหลังการเรียนการสอนเพื่อ
ตัดสินผลการเรียน (summative test) 
   6.4.1.6.  แบบทดสอบที่สรางขึ้น จะตองทาํใหการตรวจใหคะแนนไมมีความ 
คลาดเคลื่อนจากการวดั (Measurement errors) ซ่ึงไมวาจะนําแบบทดสอบไปทดสอบกับผูเรียนใน
เวลาที่แตกตางกันจะตองไดผลการวัดเหมือนเดิม 
  6.4.2  ขอแนะนําสําหรับการเขียนขอสอบ 
  ขอแนะนําทั่วไปสําหรับการเขียนขอสอบมีดังนี ้
   6.4.2.1.  ควรเลือกชนิดของขอสอบใหตรงกับลักษณะของพฤติกรรมหรือผล 
การเรียนรูที่ตองการจะวัดใหมากที่สุด 
   6.4.2.2.  เขียนขอสอบที่จะวดัผลการปฏิบัติใหสอดคลองกับพฤติกรรมหรือผล
การเรียนรูดานการปฏิบัติ 
   6.4.2.3.  เขียนขอสอบแตละขอใหชัดเจน เฉพาะเจาะจงใหมากที่สุดเทาที่จะ 
เปนไปได 
   6.4.2.4.  เขียนขอสอบเพื่อใหวัดพฤติกรรมหรือผลการเรียนรูไดโดยไมตอง 
อาศัยเครื่องมือ อุปกรณอยางอื่นชวย เชน เขียนขอสอบโจทยปญหาทางคณิตศาสตรที่ใชวัด 
ความสามารถในการแกโจทยปญหาโดยไมตองอาศัยเครื่องอุปกรณชวย 
   6.4.2.5.  พยายามปองกันสิ่งตางๆ ที่ไมเกี่ยวของกับขอสอบ แตจะมีผลตอ 
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คําตอบของผูสอบ เชน แบบทดสอบวิชาคณิตศาสตรที่ใชภาษาซับซอนที่ตองตีความและยากเกนิวัย
ของผูสอบ 
   6.4.2.6.  หลีกเลี่ยงคํา ขอความ หรือรองรอยตางๆ ที่จะแนะคําตอบถูก 
   6.4.2.7.  เขียนขอสอบใหมีความยากงายพอเหมาะกับระดับพฤติกรรมหรือผล 
การเรียนรูที่จะวดั วยัของผูเรียน และการนําผลการทดสอบไปใช 
   6.4.2.8.  เขียนขอสอบใหสามารถหาคําตอบที่ถูกตองได หรือคําตอบที่ดีที่สุด  
โดยไมมีขอโตแยงในการตดัสินคําตอบถูก 
   6.4.2.9.  ควรเขียนขอสอบไวลวงหนา เพื่อจะไดมีเวลาในการทบทวน  
ตรวจสอบ และปรับปรุงแกไขใหขอสอบมีความสมบูรณยิ่งขึ้น 
        6.4.2.10.  ควรเขียนขอสอบใหมีจํานวนขอเกินกวาที่ตองการใชจริง เพราะ 
อาจจะตองตดัขอสอบบางขอที่ไมเหมาะสมออกในภายหลัง 
 
7.  แนวคิดและหลักการที่เก่ียวกับเจตคต ิ
 7.1 ความหมายของเจตคต ิ 
 เจตคติตรงกับคําภาษาอังกฤษวา Attitude ตามพจนานุกรม ฉบับราชบัณฑิตยสถาน 
พุทธศักราช 2525 เจตคติ หมายถึง ทาที หรือความรูสึกของบุคคลตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง เจตคติเปนเรื่องที่
นักจิตวิทยาและนักการศึกษาใหความสนใจศึกษาและทําวจิัยกนัมาก การใหคําจํากดัความของเจต
คติมีหลากหลายตามแนวคิดทฤษฎีที่แตกตางกัน ตัวอยางคําจํากัดความของเจตคติ มีดงันี้ 
 แอลพอรท (Allport. 1935 : 145) ใหความหมายของเจตคติวา หมายถึง สภาวะความ
พรอมทางจิตและประสาท ซ่ึงเปนผลมาจากประสบการณ สภาวะความพรอมนี้มอิีทธิพลตอการ
ตอบสนองของบุคคลที่มีตอวัตถุ ส่ิงของหรือสถานการณที่เกีย่วของ 
 เธอรสโตน (Thurstone. 1946) อธิบายวา เจตคติเปนระดบัของความมากนอยของ 
ความรูสึกในดานบวกและลบที่มีตอส่ิงหนึง่สิ่งใด ซ่ึงสามารถบอกความรูสึกของ เห็นดวย หรือ ไม
เห็นดวย 
 เค็มเบลล (Cambell. 1950 : 198) ใหความหมายของเจตคติวา เปนอาการรูสึกตอบสนอง
ตอเปาเจตคติอยางคงเสนคงวา 
 แคทส (Katz. 1960 : 201) ใหความหมายวา เจตคติเปนความรูสึกโนมนาวของแตละ 
บุคคลที่จะประเมินสัญลักษณ ส่ิงของ หรือโฉมหนาโลกของเขา ดวยความเต็มใจหรือไมเต็มใจ 
 เบม (Bem. 1970 : 154) ใหความหมายวา เจตคติคือความรูสึกชอบหรือไมชอบ 
 ไทรแอนดิส (Triandis. 1971 : 134) ใหความหมายวา เจตคติเปนความคิดที่เต็มไปดวย 
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ความรูสึก ซ่ึงพรอมที่จะปฏบิัติการอยางหนึ่งตอสถานการณเฉพาะอยาง 
 ฟชบายและแอ็ซเซน (Fisnbein & Ajzen. 1975 : 178) มองเจตคติวาเปนอารมณความ 
โนมเอียงจากการเรียนรูที่จะตอบสนองดวยอาการเต็มใจหรือไมเต็มใจตอเปาเจตคตทิี่กําหนดไว
อยางคงเสนคงวา 
 เพตตี้ และคาโชปโป (Petty and Cacioppo. 1981 : 245) ใหความหมายวา เจตคติ  
หมายถึง ความรูสึก ความเชื่อ และแนวโนมของพฤติกรรมของบุคคลที่มีตอบุคคลหรือส่ิงของหรือ
ความคิดเปนตน ความรูสึกและแนวโนมของพฤติกรรมนี้ตองอยูนานพอสมควร 
 ลวน สายยศ (2517 : 137) ใหความหมายของเจตคติวา เปนอารมณความรูสึกอันบังเกิด 
จากการไดสัมผัสรับรูตอส่ิงนั้น โดยแสดงความโนมเอียงอยางใดอยางหนึ่งในรูปของการประเมินวา
ชอบหรือไมชื่นชอบ 
 ศักดิ์ไทย  สุรกิจบวร (2545 : 138) ไดใหความหมายของเจตคติวา หมายถึงสภาวะความ 
พรอมทางจิตที่เกี่ยวของกับความคิด ความรูสึก และแนวโนมของพฤติกรรมบุคคลที่มีตอบุคคล 
ส่ิงของ และสถานการณตางๆ ไปในทิศทางใดทิศทางหนึ่ง และสภาวะความพรอมทางจิตนี้จะตอง
อยูนานพอสมควร 
 วารินทร  สายโอบเอื้อ (2522 : 125) กลาววา เจตคติ หมายถึง ความรูสึก และทาทีของ 
คนเราที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง ซ่ึงอาจจะเปนความรูสึกในทางชอบ ไมชอบ และมีผลทําใหบุคคลพรอม
ที่จะตอบสนองตอส่ิงนั้นตามความรูสึกดังกลาว 
 สรุปไดวา เจตคติ หมายถึง อารมณ ความรูสึกนึกคิด ทีบุ่คคลแสดงออกมา เมื่อประสบ
กับเหตกุารณ หรือบุคคล อันเปนความชอบหรือไมชอบสวนตัว เจตคติสามารถเปลี่ยนแปลงได 
 7.2 ลักษณะของเจตคต ิ
 ชอวและไรท (Shaw & Wright. 1967 : 151) ไดรวบรวมลักษณะทัว่ไปหรือมิติของเจตคติ
จากแนวคิดของนักจิตวิทยาหลายคน สวนใหญแลวมองเจตคติมีลักษณะดังนี ้
 1.  เจตคติขึ้นอยูกับการประเมินมโนภาพของเจตคติ แลวเกิดเปนพฤติกรรม แรงจูงใจ  
เจตคติเปนเพียงความรูสึกโนมเอียงจากการประเมนยงัไมใชพฤติกรรม ตัวเจตคติเองไมใชแรงจูงใจ 
แตเปนตวัการทําใหเกิดแรงจูงใจในการแสดงพฤติกรรม แตถาแสดงออกเปนพฤตกิรรมแลวจะเปน
ลักษณะ 4 กลุม คือ Positive-approach ตัวอยางเชน ความเปนเพือ่น ความรัก ฯลฯ Negative-
approach ตัวอยางเชน การโจมตี ดาวา ตอสู ฯลฯ Negative-avoidance ตัวอยางเชน ความกลัว ความ
เกลียด ฯลฯ ประเภทนี้เปนเจตคติที่ไมดแีบบไมอยากพบเห็นหนา คืออยากหลีกใหไกลนั้นเอง และ
อีกกลุมหนึ่งคอืคือ Positive-avoidance เปนลักษณะเจตคติดีทางบวกแตก็อยากจะหลบหลีกหรือไม
รบกวน ตวัอยางเชน การปลอยใหเขาอยูเงยีบๆ เมื่อเขามทีุกข เปนตน 
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 2.  เจตคติเปล่ียนแปรความเขมขนตามแนวของทิศทาง ตั้งแตบวกจนถึงลบ นั่นคือเปน 
การแสดงความรูสึกวาไปทางบวกมากหรือนอย ไปทางลบมากหรือนอย ความเขมขนศูนยก็คือไม
รูสึกนั่นเอง หรือเปนกลางระหวางบวกกับลบ แตจุดที่เปนกลางนั้นเปนปญหาตอการแปรผล เพราะ
ตามธรรมดาจะทําใหเกิดความคลาดเคลื่อนในการตอบ (Central error) บางคนไมคดิอะไร มักจะขีด
ลงตรงกลางก็มีมาก 
 3.  เจตคติเกดิจากการเรยีนรูมากกวามีมาเองแตกําเนิด เจตคติเกิดจากการเรียนรูส่ิงที่ 
ปฏิสัมพันธรอบตัวเรา ซ่ึงเปนเปาเจตคติทัง้หลาย ถาเรียนรูวาสิ่งนั้นมคีุณคา ก็จะเกดิเจตคติทางดี ถา
เรียนรูวาสิ่งนัน้ไมมีคุณคา ก็จะเกิดเจตคตไิมดี ส่ิงใดเราไมเคยรูจัก ไมเคยเรียนรูเลย จะไมเกิดเจตคติ 
เพราะไมไดศกึษารายละเอียดของสิ่งนั้น การเรียนรูเปาเจตคติอาจผานตัวจริงหรือผานสื่อทั้งหลายที่
มีตอเปาเจตคติตัวจริงกไ็ด สามารถเกิดเจตคติได 
 4.  เจตคติขึ้นอยูกับเปาเจตคติหรือกลุมสิ่งเราเฉพาะอยาง ส่ิงเราทั้งหลายอาจเปนคน สัตว 
ส่ิงของ สถาบัน มโนภาพ อุดมการณ อาชพีหรือส่ิงอื่นๆ ก็ได เจตคติจะมีลักษณะอยางไรจึงขึ้นอยู
กับเปาเจตคตทิี่ไดสัมผัสเรียนรูมามากนอยแตกตางกันเปนสําคัญ เปาเจตคติที่มีลักษณะเปนกลุม
ใกลเคียงกัน จะมีเจตคตแิตกตางจากเปาเจตคติที่มีลักษณะของกลุมแตกตางกันมาก 
 5.  เจตคติมีคาสหสัมพันธภายในเปลี่ยนแปลงไปตามกลุม นั่นคือกลุมทีม่ีลักษณะ 
เดียวกัน เจตคติจะมีความสมัพันธกันสูง กลุมที่มีลักษณะตางกนั เจตคติจะมีความสัมพันธกันต่ํา 
แสดงใหเห็นวากลุมที่มีเจตคติดีตอส่ิงเดียวกันยอมมีความสัมพันธกันดวย 
 6.  เจตคติมีลักษณะมั่นคงและทนทานเปลี่ยนแปลงยาก นัน่คือถาเปนเจตคติจริงๆ แลว  
การเปลี่ยนแปลงจะชา และทําไดยาก เชน เรารักใครคนหนึ่ง เมื่อรักแลว ก็ยังรักอยู ไมวาใครจะให
ขอมูลไมดีอยางไร หรือแมแตคนที่เรารักมคีวามผิดพลาดเรื่องใด เราก็ยงัรักอยู แตถาพฤติกรรมของ
คนที่เรารักเบี่ยงเบนไปบอยๆ นานๆ เขาเจตคติก็เปล่ียนแปลงจากรักไปเปนเกลียดได 
 สวนแนวคิดของเซกส (Sax. 1980 : 210) มองคุณลักษณะของเจตคติแปรเปลี่ยนไป 5  
ประการดังนี ้
 1.  มีทิศทาง (Direction) เจตคติมีทิศทาง เพราะความรูสึกของคนที่มีตอเปาเจตคติเปน 
บวกและลบ หรือชอบและไมชอบ กรณีวดัเจตคตติอเปาเจตคติชนิดหนึ่ง นักเรียนตอบวาชอบ 
แปลวาไปในทิศทางบวก ถาตอบวาไมชอบ แปลวาไปทศิทางลบ 
 2.  มีความเขม (Intensity) เจตคติเปนความรูสึกตอเนื่อง ตั้งแตบวกถึงลบ เนื่องจากเจตคติ
เปนความรูสึกตอเนื่อง ถาไปทางบวกก็จะมีตั้งแตบวกนอยๆ จนถึงบวกมากๆ ถาลบก็จะมีตั้งแตลบ
มากๆ จนถึงลบนอยๆ ความมากนอยของความรูสึกนี้ก็คอืความเขมขนนั่นเอง 
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 3.  มีการแผซาน (Pervasiveness) เจตคติมลัีกษณะแพรกระจายหรือแผซานจากกลุมหนึ่ง
ไปสูอีกกลุมหนึ่งได เชน กลุมเล็กๆ มีเจตคติไมดีตอการสรางเขื่อน เจตคติไมดีลักษณะนีอ้าจ
แพรกระจายไปสูคนหมูมากได ในที่สุดเจตคติที่ไมดีตอการสรางเขื่อนก็อาจลุกลามไปทั่วทั้งกลุม
ใหญของประชากรเกิดการตอตานการสรางเขื่อนได 
 4.  มีความคงเสนคงวา (Consistency) เจตคติเปนความรูสึกที่ไมคอยเปลีย่นแปลงงายๆ  
เปนความรูสึกคอนขางคงที่ เจตคติของบคุคลในระยะสั้นๆ เหมือนๆ เดิม เจตคตจิึงมีลักษณะฝง
แนนตรึงในแบบใดแบบหนึง่นานพอสมควร 
 5.  มีความพรอมที่จะแสดงออกเดนชดั (Salience) หมายถึงระดับขั้นของความเต็มใจหรือ
ความพรอมในการแสดงความคิดเห็น ซ่ึงเปนลักษณะหนึ่งของเจตคต ิ ความจริงเปนเรื่องของความ
ตรึงตราใจนั่นเอง การที่คนจะมีลักษณะนีข้องเจตคติ ตองเปนคนทีม่องเห็นความเดนความสําคญั
และมีความรอบรูอยางมากตอเปาเจตคติ ความประทับใจเดนชดันี้จะวดัไดเมื่อเจตคติแสดงออกมา 
ปราศจากการตะลอมกลอมเกลา มาตราของเจตคติที่วดัจากขอความ ใหแสดงความรูสึกเห็นดวย
หรือไมเห็นดวย ไมสามารถวดัความประทบัใจได ดังนั้นความประทับใจนี้จะวดัไดจากการ 
สัมภาษณหรือการสังเกตเหตกุารณที่มีโอกาสของการแสดงความคิดเหน็แบบดังกลาวออกมาเทานัน้ 

 ศักดิ์ไทย  สุรกิจบวร (2545 : 138) กลาวถึงลักษณะของเจตคติไวดังนี ้
 1.  เจตคติเปนสิ่งที่เรียนรูได 
 2.  เจตคติมีลักษณะที่คงทนอยูนานพอสมควร 
 3.  เจตคติมีลักษณะของการประเมินคาอยูในตวั ก็คือจะบอกลักษณะดี-ไมดี ชอบ-ไม 

ชอบ เปนตน 
 4.  เจตคติทําใหบุคคลที่เปนเจาของพรอมที่จะตอบสนองตอที่หมายของเจตคต ิ
 5.  เจตคติบอกถึงความสัมพันธระหวางบุคคลกับบุคคล บุคคลกับสิ่งของ และบุคคลกับ 

สถานการณ นัน่คือเจตคติยอมมีที่หมายนัน่เอง 
 สรุปไดวา เจตคติเปนสิ่งที่เกดิจากประสบการณ การเรียนรู ความรูสึก ที่แสดงออกมาจาก
อิทธิพลของความคิดและการกระทําที่อาจมีการเปลี่ยนแปลงได เจตคติจึงเปนความรูสึกของจิตใจที่
มีสวนทําใหบคุคลแสดงพฤติกรรมอยางใดอยางหนึ่งออกมา 
 7.3 องคประกอบของเจตคต ิ
 เจตคติจะมีองคประกอบอะไรบาง จํานวนเทาไร นักจติวิทยามีความเชื่อแตกตางกนั ยัง
ไมมีบทสรุปแนนอน เพราะแตละคนหรือแตละกลุมพยายามศกึษาคนควาไปเรื่อยๆ ปจจุบนัมี
แนวความคิดเห็นแตกตางกนัอยู 3 กลุม (Oskamp. 1977 ; ธีรพร  อุวรรณโณ. 2528 ; Ajzen & 
Fishbein. 1980) 
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 1. เจตคติมีองคประกอบเดยีว ตามความคดิหรือแนวความเชื่อนี้พิจารณาไดจากนิยามเจต
คตินั่นเอง กลุมนี้จะมองเจตคติเกิดจากการประเมินเปาของเจตคติวา รูสึกชอบหรือไมชอบ  
นักจิตวิทยากลุมนี้ไดแก เทอรสโตน (Thurstone. 1931) แอลพอรต (Allport. 1935) และคนอื่นๆ อีก
หลายคน 
 2.  เจตคติมีสององคประกอบ ตามแนวคิดนี้มองเจตคติประกอบดวยองคประกอบดาน 
สติปญญา (Cognitive) และดานความรูสึก (Affective) นักจิตวิทยาที่สนบัสนุนการแบงเจตคติเปน 2 
องคประกอบไดแก แคทซ (Katz. 1960 : 65) 
 3. เจตคติมีสามองคประกอบ แนวความคดินี้เชื่อวาเจตคติมี 3 องคประกอบ หรือ 3 สวน 
(Three components) ไดแก 
  3.1  ดานสติปญญา (Cognitive component) ประกอบไปดวยความรู ความคิด และ 
ความเชื่อที่ผูนัน้มีตอเปาเจตคติ ถาสมมติใหรัสเซียเปนเปาเจตคติ คํากลาวที่วา “รัสเซียเปนประเทศ
เผด็จการ” ถือเปนความเชื่อตอประเทศรัสเซีย ดังนัน้ ขอคิดเห็นตอเปาใดเปาหนึ่งถือเปนความเชือ่ 
ตัวอยางความเชื่อตางๆ เชน “คนไทยรักสงบ” “ครูทําใหชาติเจริญ” “วัดผลมีประโยชนตอสังคม” 
ฯลฯ ความเชื่อที่กลาวมาแลวเปนเพยีงดานสติปญญาเทานั้น 
  3.2  ดานความรูสึก (Affective component) หมายถึง ความรูสึกหรืออารมณของคน 
ใดคนหนึ่งที่มตีอเปาเจตคติ วารูสึกชอบหรือไมชอบส่ิงนั้น พอใจหรือไมพอใจ หลังจากการสัมผัส
หรือรับรูเปาเจตคติแลว สามารถแสดงความรูสึกโดยการประเมินสิ่งนัน้วาดหีรือไมดี ตัวอยางเชน 
“ขาพเจาไมชอบประเทศเผดจ็การ” “ขาพเจาชอบนิสัยคนไทย” “ขาพเจาชอบวัดผล” “ครูเปนอาชีพ
ที่ดี” ฯลฯ ความรูสึกเปนการแสดงอยูในใจของคนๆ นั้น 
  3.3 ดานพฤตกิรรม (Behavioral component) บางทีเรียกวา Action component เปน
ดานแนวโนมของการจะกระทําหรือจะแสดงพฤติกรรม เจตคติเปนพฤติกรรมซอนเรน ในขัน้นี้เปน
การแสดงแนวโนมของการกระทําตอเปาเจตคติเทานั้น ยงัไมแสดงออกจริงจัง ดังตัวอยาง “ถาใคร
พูดถึงประเทศเผด็จการ ขาพเจาจะเดนิหนี” “ถาเห็นคนไทยที่ไหน ขาพเจาจะเขาไปคบหา” “ถามี
การอภิปรายทางวัดผล ขาพเจาจะไปฟง” ในขั้นนี้เปนแนวโนมที่จะกระทําอยูในใจ 

 7.4  การวัดเจตคต ิ
 จากนยิามของเจตคติจะพบวาเราไมสามารถวัดเจตคติไดโดยตรง แตสามารถวัดไดจาก 
พฤติกรรมทั้งทางตรงและทางออม วิธีวัดเจตคติแบงออกไดเปน 3 ประเภทใหญๆ (ศักดิ์ไทย  สุรกจิ 
บวร. 2545 : 150) คือ 
 1.  วิธีวัดทางตรง (Directive Technique) ไดแก 
  1.1  วิธีการสัมภาษณ (Interview) 
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  1.2  ใชแบบสอบถาม (Questionaires) ซ่ึงใช Attitude Scale 
 2.  วิธีวัดทางออม (Indirective Technique) ไดแก 
  2.1  ใหอานแลวตอความหมาย (Sentence Completion) 
  2.2  ใหหาคํามาสัมพันธ (Word Association) 
  2.3  การผูกเรื่องจากภาพ (Story Telling) 
 3.  ศึกษาจากสิ่งอื่นโดยไมตองติดตอกับบุคคลที่เราจะวัดเลย (Unobtrusive Technique) 

 7.5 ชนิดของแบบวัดเจตคต ิ
  7.5.1. มาตรวดัเทอรสโตน (Thurstone scale) 
  เปนการสอบถามซึ่งประกอบดวยประโยคตางๆ หลายประโยค แลวแตจะวัดเรื่อง
อะไร ที่หนาประโยคแตละประโยคจะมีคาสเกล (Scale value) ของแตละประโยคอยูดวย ซ่ึงมีคาอยู
ตั้งแต 1-11 พรอมทั้งจุดทศนิยมและจะติดไปกับประโยคนั้นตลอดไป ตัวอยางทีจ่ะกลาวตอไปนี้
เปนการศึกษาของเพ็ตเตอรสัน (Peterson) และเทอรสโตน (Thurstone) ไดใช Thurstone Scale วัด
เจตคติของสงครามในป ค.ศ. 1933 ดังตัวอยางตอไปนี ้
 
  คาสเกล  ขอความ 
  0.2   ไมมีความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องสงคราม 
  1.4   สงครามเปนตัวที่กอใหเกิดความยุงยาก และเปนผลตอการทําลายตนเอง 
  2.4   สงครามเปนการสูญเสียที่ไมจําเปนของมนุษย 
  3.2   ประโยชนของสงครามไมคุมคากันระหวางความโลภกับความทุกขทรมาน 
  4.5   เราไมตองทําสงครามถาหลีกเลี่ยงไดโดยปราศจากการเสียเกยีรตยิศ 
  5.5   เปนการยากลําบากที่จะตัดสินใจวาสงครามเปนสิ่งที่ดีหรือเลว 
  6.6   มีเหตุผลบางอยางที่พอใจที่จะทําสงคราม 
  7.5   ภายใตภาวะบางอยาง จาํเปนตองมีความยุติธรรมในสงคราม 
  8.5   สงครามเปนวิถีทางที่ดทีี่จะชวยแกปญหาความยุงยากระหวางประเทศ 
  9.8   สงครามเปนเครื่องกระตุนใหมนุษยแสวงหาเกยีรตยิศอันสูงสุด 
                   10.8   หนาที่อันสูงสุดขอมนุษยก็คือการรบเพื่อสรางอํานาจใหแกประเทศชาติของตน 
 
 ขอที่มีคาสเกลต่ํา แสดงวา มีเจตคติที่ไมดีตอสงคราม ขอท่ีมีคาสเกลสูง แสดงวา มีเจตคติ
ที่ดีตอสงคราม 
 



มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา
 

 

69 

 

  7.5.2.  มาตรวดัลิเคอรท (Likert scale) 
  เปนแบบทดสอบเจตคติที่ ลิเคอรท (Likert. 1982 : 215) ไดสรางขึ้นเปนแบบสอบ  
ถามที่เปนประโยชนและมหีวัขอใหเลือกคือ เห็นดวยอยางมาก เห็นดวย ไมแนใจ ไมเห็นดวย และ
ไมเห็นดวยอยางมาก เจตคตทิางบวกจะไดคะแนนมาก เจตคติทางลบจะไดคะแนนนอย ถานําแตละ
ขอมารวมกันและหาคาเฉลีย่เราจะรูวา มีเจตคติอยางไร 
  
 ตัวอยาง 
 
  ชาวนาเปนบุคคลท่ีนาสงสาร (ประโยค Positive) 
  ขอเลือก            คะแนน 
  เห็นดวยอยางมาก           4 
  เห็นดวย      3 
  ไมแนใจหรือเฉยๆ           2 
  ไมเห็นดวย            1 
  ไมเห็นดวยอยางมาก         0 
  ในกรณีที่เปนลบ หรือในทางที่ไมดี จะตองกลับคาคะแนน 

นิโกรเปนคนเกียจคราน (ประโยค Nagative) 
  ขอเลือก            คะแนน 
  เห็นดวยอยางมาก                 4 (0) 
  เห็นดวย                  3 (1) 
  ไมแนใจ                  2 (2) 
  ไมเห็นดวย                  1 (3) 
  ไมเห็นดวยอยางมาก                0 (4) 
 
  7.5.3.  มาตรวดัความหมายของคําตางกันตุล (Semantic differential scale) 
  เปนมาตรการวัดเจตคติของ ออสกูด (Osgood. 1957 : 158) ซ่ึงเปนมาตราสวนที่ใช
หลักความแตกตางทางดานความหมาย เชน คําวา สวย รวย ฯลฯ ซ่ึงเปนคําคุณศัพทที่มีความหมาย
โดยตรง (Denotative meaning) จะใชคําคณุศัพทที่มีความหมายแฝง (Connotative meaning) เชน คํา
วา เร็ว-ชา รอน-เย็น ฯลฯ คอืใชสําหรับวดัสังกัปตางๆ โดยทั่วไป 
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 ตัวอยาง 
 

 1 2 3 4 5 6 7  

ดี 
สวย 
เร็ว 
ทื่อ 

       เลว 
นาเกลียด 

ชา 
คม 

 
 7.6 เคร่ืองมือการวัดเจตคต ิ

 เนื่องจากเจตคติเปนมโนภาพ (Concept) ที่วัดไดยาก เครื่องมือการวัดจึงมีไดหลาย 
รูปแบบ แลวแตสถานการณที่ตองการวดั เครื่องมือที่นิยมใชกันมีอยู 5 ชนิด (ลวน สายยศ และ 
อังคณา สายยศ. 2542 : 60) คือ 
 1. สัมภาษณ (Interview) การสัมภาษณ หมายถึง การพูดคุยกันอยางมีจุดมุงหมาย ผู
สัมภาษณทีด่ีตองฟงมากกวาพูดเสยีเอง และตองไมหูเบา จะยดึตามแนววัตถุประสงคที่จะวัดและ
บันทึกไวไดอยางถูกตอง การสัมภาษณใชปากเปนเครือ่งมือสําคัญ ไดผลอยางไรบันทึกเอาไว การ
วัดเจตคติโดยการสัมภาษณจะตองสรางขอคําถามในการสัมภาษณใหดีเปนมาตรฐานเสียกอน ขอ 
คําถามแตละขอจะตองกระตุนยุแหยใหผูถูกสัมภาษณตอบความรูสึกตอเปาเจตคติ ทีผู่ทําการ 
สัมภาษณตองการได ขอคําถามหรือขอรายการนั้นตองเขยีนเนนความรูสึกที่สามารถวัดเจตคติได 
ตรงเปาหมาย การเตรียมคนและเตรียมเครื่องมือการวัดจงึเปนสิ่งสําคัญ การวางแผนสรางขอคําถาม
จะตองคิดถึงระยะเวลา ลักษณะของผูถูกสัมภาษณดวย ขอคําถามควรถามคลุมทั้งทางบวกและทาง
ลบ เพื่อจะไดใชประเมินเปรียบเทียบความรูสึกที่แทจรงิ ตัวอยางเชน (ใชคณิตศาสตรเปนเปาเจต
คติ) 
 1.  เมื่อทานไดยินชื่อคณิตศาสตรทานรูสึกอยางไร 
 2.  ทานมีความเห็นอยางไรที่วาเรียนคณิตศาสตรเสียเวลาเปลา 
 3.  ทานชอบทํางานที่เกีย่วของกับการใชตวัเลขไหม 
 4.  เวลาเรียนวชิาคณิตศาสตรทานรูสึกอยางไร 
 5.  ทานชอบกจิกรรมที่เกีย่วกับคณิตศาสตรไหม 

ฯลฯ 
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 ทางที่ดีกอนเขยีนคําถาม ควรวิเคราะหกอนวา จะถามอะไรบางจึงจะครอบคลุมความรูสึก
ที่มีตอเปาเจตคตินั้นๆ จํานวนขอคําถามขึ้นอยูกับระดับผูถูกสัมภาษณและเวลาที่จะสัมภาษณ ถาให
มีความเปนปรนัย ควรทําเปนคําตอบใหตอบเลย และเปนคําตอบสั้นๆ ตามความเหมาะสม เมือ่
สัมภาษณเสร็จแลว รวบรวมผลวิเคราะหออกมาวา สวนใหญเขารูสึกตอเปาเจตคตทิางบวกหรือทาง
ลบ มีความเขมขนมากนอยเพียงใด สรุปผลออกมาในรปูเชิงพรรณนาไดวา คนนัน้หรือคนกลุมนั้นมี
เจตคติอยางไร 
 การสัมภาษณมีทั้งแบบมาตรฐานและแบบไมมาตรฐาน ลักษณะของการสัมภาษณทีด่ี 
ควรมีลักษณะดังนี ้
 1.  การสัมภาษณตองเปนการยั่วยหุรือกระตุนใหผูถูกสัมภาษณอยากจะตอบและให 
คําตอบที่คงที่พอควร คือถามใหผูถูกสัมภาษณตืน่ตัวอยูเสมอ อยาปลอยใหหลงผิด ผูสัมภาษณจะตัง้
คําถามใหเปนที่นาสนใจแกผูถูกสัมภาษณ 
 2.  คําถามที่ถาม พยายามใหตรงจุดที่สุด หรือเปนคําถามที่มีความแจมชัดวา ผูสัมภาษณ 
ตองการใหตอบในแงไหน ไมควรใชคําถามกวางเกินไป อาจจะทําใหการลงสรุปไดยาก 
 3.  คําถามควรมีความเชื่อมั่นสูง แมจะใชคําถามเดิม ถามซ้ําอีกก็ไดรับคําตอมเหมือนเดมิ 
 4.  คําถามที่ใชสัมภาษณควรจะไดคําตอบทีส่ามารถนําไปขยายอิงสูเหตกุารณที่คลายคลึง 
กันได 
 2.  การสังเกต (Observation) การสังเกต คอื การเฝามองดูส่ิงหนึ่งสิ่งใดอยางมีจดุมุงหมาย 
เครื่องสําคัญของการสังเกตก็คือตาและหนูั่นเอง การเฝาดูโดยการบนัทึกในสมองจะทําใหลืมเลือน
งาย ขอรายการ (Checklist) ที่จะใชในการสังเกตจึงควรเตรียมไวใหพรอม การสังเกตที่ดีก็ตองฝก
เหมือนกนั จึงจะทําหนาที่ไดถูกตองสมบูรณ ผูสังเกตควรจะเปนที่รับรูและมีประสาทตาดี มิฉะนัน้
แลว จะทําใหขอมูลคลาดเคลื่อน 
 ในการสังเกตเจตคติของคนนั้น ตองใชเวลาเพื่อหาความแนนอนของการเกิดพฤตกิรรม
นั้นๆ การเขียนขอรายการของพฤติกรรม จึงตองเตรียมไวกอน การสังเกตแตละครั้งแตละเวลา ถา
พฤติกรรมนั้นปรากฏก็จะไดบันทึกไวทันท ี ตัวอยางขอรายการในการสังเกตเจตคตขิองนักเรียนตอ
วิชาคณิตศาสตร 
 
 1.  เขาเรียนทนัเวลาอยูเสมอ   (   ) ใช  (   ) ไมใช 
 2.  สนใจถามปญหาคณิตศาสตร   (   )  ใช  (   ) ไมใช 
 3.  ติดตามการอธิบายของครูสอนเปนประจํา (   )  ใช  (   )  ไมใช 

ฯลฯ 



มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา
 

 

72 

 

 3.  การรายงานตนเอง (Self-report) เครื่องมือแบบนี้ตองการใหผูถูกสอบแสดงความรูสึก
ของตนเองตามสิ่งเราที่เขาไดสัมผัส นั่นคือส่ิงเราที่เปนขอความ ขอคําถาม หรือเปนภาพ เพือ่ให
ผูสอบแสดงความรูสึกออกมาอยางตรงไปตรงมานั่นเอง แบบทดสอบหรือมาตราวัดที่ถือวาเปน
มาตรฐาน (Standard form) เปนแนวการสรางของเทอรสโตน (Thurstone) กัตแมน (Guttman) ลิเกิต 
(Likert) และออสกูด (Osgood) สวนการวัดเจตคติแบบรายงานตนเองยังมีวิธีอ่ืนๆ อีกมาก แตไมถือ
วาเปนรูปแบบมาตรฐาน ซ่ึงสรางแลวแตจดุมุงหมายของการสรางหรือการวัดเปนคราวๆ ไป 
 4.  เทคนิคการจินตนาการ (Projective Techniques) แบบนี้อาศัยสถานการณหลายอยาง
ไปเราผูสอบ สถานการณทีก่ําหนดใหจะไมมีโครงสรางที่แนนอน ทาํใหผูสอบจะตองจินตนาการ
ออกมาตามแตประสบการณเดิมของตน แตละคนจะแสดงออกมาไมเหมือนกัน เชน ประเภทใหเตมิ
ประโยคใหสมบูรณ ภาพนามธรรม เติมเรื่องสั้นๆ เลานิทานจากภาพ ฯลฯ การแปลความหมายอาศัย
ผลจากการตอบสิ่งที่กลาวมาแลว ก็พอจะรูไดวาผูนัน้มีเจตคติอยางไรตอเปาเจตคตินัน้ๆ 
 5. การวัดทางสรีระภาพ (Physiological measurement) การวัดดานนี้ อาศัยเครื่องมือ
ไฟฟา หรือเครื่องมืออ่ืนๆ ในการสังเกตการณเปล่ียนแปลงสภาพของรางกาย เชนการใชเครื่องมอื
กัลปวานอมิเตอรชนิดหนึ่ง เพื่อวัดดูความตานทานกระแสไฟฟาในผิดหนัง เมื่อคนเกดิการ 
เปล่ียนแปลงทางอารมณ สวนผสมของสารเคมีตางๆ จะเกิดการเปลี่ยนแปลไปจากสภาพปกติ  
เรียกวามีกระแสไฟฟาไหลสามารถเปลี่ยนแปลงขนาดได เครื่องมือวัดทางไฟฟากจ็ะสามารถวัด 
ตรวจสอบเปรียบเทียบกับขณะที่รางกายอยูในสภาพปกติได เครื่องมือจับเท็จอาศัยหลักการอันนี้  
การจะเชื่อถือไดขนาดไหน ตองศึกษาใหรอบคอบ อารมณตางๆ อาจศึกษาไดจากการเปลี่ยนแปลง 
ของลูกตาดํา ปริมาณของโฮโมนบางอยางก็สามารถบอกอารมณความพอใจหรือไมพอใจของคนได 
 เครื่องมือวัดเจตคติที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยใชแบบการใหรายงานตนเอง (Self-report)  
ซ่ึงเปนแบบสอบถามที่มีส่ิงเราใหตอบออกมาตามความรูสึก และนิยมใชวัดมากที่สุด เพราะมีความ
เปนปรนัย สะดวกในการสรางและการวดั ถาผูเรียนตอบดวยความจริงใจ ก็จะมีความเที่ยงตรงสูง 
และในการทําวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจยัไดเลือกใชมาตราวัดเจตคตขิองลิเคิรท (Likert scale) สรางแบบวดั 
โดยมีหลักการวา ขอความแบบสอบถามจะเปนขอความที่ประกอบดวย 3 ดาน คือ ความรู  
(Cognitive component) ความรูสึก (Feeling component) และความโนมเอียงที่จะปฏิบัติ (Action  

tendency component) ไดขอความหลังการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญและหลังการทดลองใช จํานวน  
20 ขอความ ใหมีลักษณะขอความทั้งในดานบวกและดานลบ แตละดานแบงเปน 3 องคประกอบคอื  
ความรู ความรูสึก และความโนมเอียงที่จะปฏิบัติ แลวนําขอความมาจัดเขาชุดใหกลุมตัวอยาง 
พิจารณาขอความ โดยพิจารณาใน 5 คําตอบ คือ มากที่สุด มาก ปานกลาง นอย นอยทีสุ่ด แลวให 
ตอบไดเพยีงคาํตอบเดียวในแตละขอความ จากนั้นนําขอความแตละคนมาใหนําหนกัคะแนนรายขอ 
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8.  งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 8.1  งานวิจัยในประเทศ 

 วิฑูรย  แสงหรัิญ (2519 : 65) ไดศึกษาการสรางชุดการสอนวิทยาศาสตร เร่ืองเครื่องกล 
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ผลการศึกษาพบวา การเรียนดวยชุดการสอน สําหรับหองเรียน
แบบศูนยการเรียน มีผลสัมฤทธิ์สูงและมีประสิทธิภาพของชุดการสอนอยูในเกณฑ 90/90 
 นิยม  ทองอุดม (2520 : 85) ไดศกึษาเปรยีบเทียบการสอนวิทยาศาสตร เร่ือง บรรยากาศ 
ในระดบัชั้นประถมศึกษาปที่ 1 โดยการแบงกลุมตัวอยางออกเปน 2 กลุม คือ กลุมทดลองที่เรียน
จากชุดการสอน และกลุมควบคุมที่เรียนจากการสอนตามปกติ ผลการศึกษาพบวา นักเรียนที่เรียน
ดวยชุดการสอน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวา นักเรียนที่เรียนจากการสอนตามปกติ อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และพบวานักเรียนมีทัศนคติที่ดีจากการเรียนดวยชุดการสอน 
 สุพจน  แสงเงนิ (2528 : 94) ไดทําการวิจัยเรื่องการสรางและประเมินประสิทธิภาพชด 
การสอนและเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่เรียนดวยชุด
การสอนกับการสอนตามปกติ ในกลุมวิชาสรางเสริมประสบการณชวีติ เร่ืองประชากรศึกษา  
ผลการวิจัยพบวา ชุดการสอนที่สรางขึ้นมีประสิทธิภาพ 86.80/81.08 และนักเรยีนที่เรียนดวยชุดการ
สอนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานกัเรยีนที่เรียนจากการสอนตามปกติ อยางมีนยัสําคัญทาง 
สถิติที่ระดับ .05 ดานความคิดเห็น นักเรยีนรอยละ 62 เห็นวาการเรียนดวยชุดการสอนมีประโยชน
มาก 
 พวงทอง  ออนจํารัส (2528 : 67) ไดศกึษาการสรางชุดการสอนดวยวิธีวิเคราะหระบบ  
เพื่อพัฒนาความพรอม และความสามารถในการเขียนพยญัชนะไทย ของชั้นประถมศึกษาปที่ 1  
ปรากฏผลดังนี้ 
 1.  นักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที่ 1 ที่ไมเคยเรียนในชัน้อนุบาลหรือช้ันเด็กเล็ก หลังจากได
เรียนจากชุดการสอนที่ผูวิจัยสรางขึ้นดวยวธีิวิเคราะหระบบ มีความพรอมในดานการเขียนสูงกวา
กอนการทดลองสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับความเชื่อมั่น .01 
 2.  นักเรียนที่เรียนดวยชุดการสอนที่สรางขึ้นดวยวิธีวิเคราะหระบบ นกัเรียนทีเ่รียนดวย 
วิธีสอนตามคูมือครูกรมวิชาการ มีความพรอมในการเขียนแตกตางกนั อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่
ระดับความเชือ่มั่น .05 
 3.  นักเรียนที่เรียนดวยชุดการสอนที่สรางขึ้นดวยวิธีวิเคราะหระบบ นกัเรียนทีเ่ร่ิมตน 
ดวยวิธีสอนตามคูมือครูกรมวิชาการ มีความสามารถในการเขียนพยัญชนะไทยแตกตางกันอยางม ี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับความเชื่อมั่น .01 
 4.  เกณฑที่เหมาะสมของแบบทดสอบความพรอมในการเขียนเทากับ 51.66 % และ 
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เกณฑที่เหมาะสมของแบบทดสอบความสามารถในการเขียนภาษาไทยเทากับ 46.66 % 
 ศุภชัย  มากสมบูรณ (2528 : 86) ไดทําการวิจัย การสรางและประเมนิประสิทธิภาพของ
บทเรียนส่ือประสม เร่ือง ชีวิตในบาน ในกลุมวิชาสรางเสริมประสบการณชีวิต ช้ันประถมศึกษาปที่ 
5 โดยมีวัตถุประสงคในการสรางบทเรียนส่ือประสม เพื่อหาประสิทธิภาพตามเกณฑ 80/80 และการ
หาความคงทนในการเรยีนรูของนักเรียนทีเ่รียนดวยส่ือประสม ผลการวิจยัพบวา บทเรียนส่ือ
ประสมที่สรางขึ้นมีประสิทธิภาพ 92.14/80.62 สูงกวาเกณฑที่ตั้งไว ส่ือประสมที่สรางขึ้นชวยให
นักเรียนมีความคงทนในการเรียนรู 
 ชัชวาล  สงวนศักดิ์ (2528 : 76) ไดศึกษาการสรางชุดการสอนเรื่องการศึกษาเปรียบเทียบ 
ความมีประสิทธิภาพของการสอนโดยใชชุดการสอน และการสอนตามปกติในวิชาชวีวิทยา จาก 
การวิจยัและพฒันาชุดการสอน พบวา ชุดการสอนที่ผูวจิัยสรางขึ้นเปนแบบกลุม แบงเนื้อหา 
ออกเปน 5 หนวยยอย แตละหนวยยอยแบงออกเปน 5 หัวเร่ือง ผูวิจยันําไปทดสอบแบบเดีย่ว แบบ
กลุม และแบบภาคสนาม ไดผลดังนี้ ทดลองแบบ 1:1 ไดประสิทธิภาพ 86.66/84.48 ไมถึงเกณฑ อัน
เนื่องมา จากนักเรียนไมคุนเคยกับการเรยีน ขอความในบัตรกิจกรรมไมดีพอ และผูวิจยัไดนําไป
ปรับปรุงแกไข การทดลองกลุมเล็ก กับนกัเรียนจํานวน 8 คน ไดประสิทธิภาพ 86.20/85.56 แตยัง
ไมถึงเกณฑ ไดนําชุดการสอนไปปรับปรุงแกไขในสวนที่บกพรอง อันเนื่องจากนกัเรียนไมคุนเคย
กับการเรียนเปนกลุม และการทํางานรวมกนัของนักเรียน สวนการทดลองภาคสนามกบันักเรียน 42 
คน ไดประสิทธิภาพ 93.37/88.01 สูงขึ้นถึงเกณฑที่ตั้งไว คือ 90/90 ประสิทธิภาพตัวหลัง 88.01 ต่ํา
กวาเกณฑ ผูวจิัยไดกําหนดความผิดพลาดไว 2.5 ชุดการสอนจึงอยูในระดับเกณฑทีต่ัง้ไว 
 บุญเลิศ  เสยีงสุขสันติ (2531 : 81) ไดศกึษาผลสัมฤทธิ์ดานทักษะกระบวนการทาง 
วิทยาศาสตร และผลสัมฤทธ์ิทางดานการเรียนวิทยาศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่
เรียนจากชุดการสอนฝกทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่มีประสิทธิภาพ 86.29/83.46 กับการ
สอนปกติ จากการศึกษาพบวา ผลสัมฤทธ์ิดานทักษะกระบวนการทางดานวิทยาศาสตร และ 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร ของนักเรียนที่เรียนจากชุดการสอน กับนักเรียนที่เรียน 
ตามปกติ แตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยที่นกัเรียนที่เรียนจากชุดการสอน มี
ผลสัมฤทธ์ิดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพืน้ฐาน และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
วิทยาศาสตรสูงกวานกัเรียนที่เรียนตามปกติ 
 เชาวลิต  ชํานาญ (2531 : 95) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 
วิทยาศาสตร และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนดวย
ชุดการสอนมนิิคอรส เร่ือง บรรยากาศรอบตัวเรา กับที่เรียนเรื่อง บรรยากาศรอบตัวเรา โดยการ 



มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา
 

 

75 

 

สอนตามคูมือครูของ สสวท. ผลการวิจัยพบวา กลุมทดลองที่สอนโดยใชชุดการสอนมินิคอรส มี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวากลุมควบคมุที่เรียนโดยการสอนตามคูมือครูของ สสวท. อยางมี 
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์ดานทักษะกระบวนการทาง 
วิทยาศาสตรไมแตกตางจากกลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 รวีวัตร  สิริภูบาล (2533 : 63) ไดศึกษาการสรางชุดการสอนเรื่อง การออกกําลังกาย การ
พกัผอน และนันทนาการ สําหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 5 จากผลการวิจัยและพัฒนาชุดการ
สอนครั้งนี้พบวา ผูวิจยันําชดุการสอนที่สรางขึ้นไปทดลองใช (Try-out) กับกลุมเปาหมาย คือ  
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่ 5 ปการศึกษา 2533 โรงเรียนบานหนองแวงภูเขา จํานวน 42 คน เพื่อ
นําผลการทดลองมาปรับปรุงและพัฒนาชดุการสอนใหมปีระสิทธิภาพ 80/80 และมีคาดัชน ี
ประสิทธิผลตั้งแต .05 ขึ้นไป จากการทดลองแบบ 1:1 ผลการทดลองปรากฏวา มีคาดัชน ี
ประสิทธิผลตามเกณฑคือ มีคาเทากับ .55 สวนชุดการสอนมีคาประสิทธิภาพเทากับ 73.33/72.22 ต่ํา
กวาเกณฑ ซ่ึงเกิดจากการสอนในหนวยที่ 1,2,3, และ 5 ไมสามารถชวยใหนกัเรียนบรรลุจุดประสงค
ของชุดการสอนได ผูวจิัยไดปรับปรุง และพัฒนากอนนําไปทดลองกับกลุมเล็ก ในขัน้ของการ 
ทดลองกับกลุมเล็ก จํานวน 9 คน ผลการทดลองปรากฏวาไดคาดัชนีประสิทธิผลเทากับ .57 สวนชุด
การสอนมีประสิทธิภาพ 78.22/74.82 ต่ํากวาเกณฑ ไมสามารถทําใหนกัเรียนบรรลุจดุประสงคของ 
ชุดการสอนได ผูวิจยัไดปรับปรุงและพัฒนาชุดการสอนกอนนําไปทดสอบภาคสนาม 
 ในขั้นทดสอบภาคสนามนักเรียน 30 คน ไดชุดการสอนมีประสิทธิภาพ 80.93/80.78 อยู
ในการยอมรับเทาเกณฑ และคาดัชนีประสิทธิผลเทากับ .58 ตามเกณฑที่ตั้งไว 
 สงวนศรี  ภักติยานวุรรตน (2538 : 86)  ไดทําการวิจยัเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ของการ 
เรียนวิชาฟสิกส เร่ืองแมเหล็กไฟฟา ของนกัเรียนมัธยมศกึษาปที่ 5 ระหวางการสอนดวยชุดการ 
สอนกับการสอนตามปกติ ชุดการสอนวิชาฟสิกส เร่ืองแมเหล็กไฟฟา ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 โดย 
ผูวิจัยไดสรางขึ้น ผานผูเชี่ยวชาญดานเนื้อหาวิชาฟสิกส ดานสื่อการสอน และคณะกรรมการที่ 
ปรึกษาวิทยานพินธตรวจสอบแกไข แลวนําไปหาประสิทธิภาพได 89.78/81.69 ผูทําการวิจัยไดตั้ง
เกณฑไว 80/80 สรุปวา การหาประสิทธิภาพเครื่องมือสูงกวาเกณฑ 
 ในดานทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาฟสิกส ว 023 ผูวิจัยไดนําแบบทดสอบให 
ผูเชี่ยวชาญตรวจสอบ และปรับปรุงแกไข โดยใชแบบทดสอบเปนแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จํานวน 40  
ขอ ใชทดสอบกอนเรียนและหลังเรียนของกลุมตัวอยาง มีความยากงาย (p) อยูระหวาง .29 ถึง 1.00  
คาอํานาจจําแนก ( r ) อยูระหวาง 0.22 ถึง 0.73 และมีคาความเชื่อมั่น (rxy) เทากับ .89 ในขั้นของการ
ทดลองสอนโดยกลุมทดลองที่เรียนดวยชุดการสอน ไดผานการวิเคราะหหาประสิทธิภาพดวยการ 
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เรียนแบบศนูยการเรียน จากชุดการสอนไดรับขอเสนอแนะวา ชุดการสอนตองผานการตรวจสอบ
จากผูเชี่ยวชาญ ในดานเวลาใชในการทดลองนั้น ไมควรจัดใหนอยเกินไปหรือมากเกินไป ชุดการ
สอนที่ไดประสิทธิภาพนั้น ตองผานการปรับปรุงหลายๆ คร้ัง 

 8.2  งานวิจัยในตางประเทศ 
 แม็คโดแนล (McDonal. 1971 : 83) ไดทําการวิจยัเร่ืองการพัฒนาและประเมนิผลชุดการ
เรียนการสอน ส่ือประสมแบบกิจกรรมรายบุคคลสําหรับใชสอนซอมเสริมในวิทยาลยัชุมชนชาน 
เมือง ผลวิจัยพบวา คะแนนสอบหลังการสอนของกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุม ทั้งทางดานการ 
เรียนและเจตคติ 
 มีคส (Meeks. 1972 : 61) ไดทําการวิจัยเร่ืองการเปรียบเทียบการสอนแบบชุดการสอน
กับวิธีการสอนแบบปกต ิผลการวิจัยพบวา การสอนโดยการใชชดุการสอน มีประสิทธิภาพมากกวา
การสอนแบบปกติอยางมนยัสําคัญที่ระดับ .01 
 ฮารเปอร (Harper. 1972 :75) ไดทําการวจิัยเร่ืองการพัฒนาและประเมนิผลเกี่ยวกับชุด 
การสอนในเนือ้หาวิชาภาษาฝรั่งเศสที่ทําการสอนในระดบัวิทยาลัย เพื่อตองการเปรียบเทียบ 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาฝรั่งเศส ระหวางการใชชดุการสอนแบบกลุมกิจกรรม และการสอน
ตามปกติ เพือ่ศึกษาระดับความสามารถทางสติปญญาในระดบัตางๆ ที่มีผลตอการเรียนการสอน
ระหวางการสอนโดยใชชดุการสอนและการสอนตามปกติ กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยเปน 
นักศึกษาของ Tarrent Country junior College กลุมตัวอยางไดแบงออกเปน 2 กลุมทดลอง คือ กลุม
ทดลองสอนโดยใชชดุการสอน และกลุมที่ทําการสอนตามปกติ จากผลการวิจัยพบวา กลุมที่สอน
โดยใชชุดการสอนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวาการสอนตามปกติอยางมีนัยสําคญั ผลสัมฤทธ์ิ 
ทางการเรียนของนักศึกษาระดับสติปญญาปานกลางที่เรียนดวยชุดการสอนจะสูงกวาการสอน
ตามปกติ และผลสัมฤทธ์ินักศึกษาที่มีระดบัสติปญญาต่ําที่เรียนดวยชุดการสอน จะสงูกวาการสอน 
ปกติอยางมีนยัสําคัญ ชุดการสอนที่ปรับปรุงใหมีประสิทธิภาพ สามารถนําไปสอนไดอยางม ี
ประสิทธิภาพ 
 ลองสตาฟฟ (Longstaff. 1972 : 73) ไดทําการวิจยัเร่ือง พัฒนาและประเมินชดุการสอน 
สําหรับการฝกหัดครู โดยมจีดุประสงคเพื่อพัฒนาและประเมินผลชุดการสอนเกี่ยวกับการสงเสริม 
การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของครูในหองเรียน การวิจยัไดแบงกลุมตัวอยางออกเปน 2 กลุม คือ  
กลุมทดลอง และกลุมควบคมุ กลุมทดลองจํานวน 25 คน เปนนกัศกึษาครู เรียนโดยการใชชุดการ
สอน ไดแก สไลด เทป และบทเรียนสําเรจ็รูป กลุมควบคุมจํานวน 36 คน เปนครูประจําการเรียน
ตามปกติ รูปแบบของการวิจยัเปนแบบทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน ผลการวิจยัพบวาไมมีความ
แตกตางระหวางกลุมครูฝกสอนกับครูประจําการอยางมนีัยสําคัญ ชุดการสอนเปลี่ยนแปลง 
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พฤติกรรมของครูใหเกดิความสนใจในการนําชุดการสอนไปสอนอยางมีประสิทธิภาพ 
 สเปยร (Spears. 1973 : 64) ไดศึกษาการเรียนรูดวยชุดการสอนและการเรียนปกตใินวชิา 
คณิตศาสตร ภาษา และทกัษะในการอาน กลุมตัวอยางเปนนักศกึษาผูใหญในรัฐหลุยเซียนา  
ผลการวิจัยพบวา การเรยีนรูจากชุดการสอนจะใหความกาวหนากวาการเรียนปกต ิ อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับความเชื่อมั่น .01 
 แคมเบลล (Campbell. 1973 : 58) ไดทําการวิจัยเร่ืองการวิเคราะหองคประกอบที่มีผลตอ 
ความสําเร็จในการเรียนการสอน โดยใชชดุการสอนวิชาวทิยาศาสตรใน Nova High School จํานวน 
133 คน แบงนกัเรียนออกเปน 3 กลุม เกง ปานกลาง และออน องคประกอบที่ทําการศึกษามีทั้งหมด 
11 องคประกอบ เชน เพศ อายุ เจตคติ ระดับสติปญญา เปนตน จากการวิจัยพบวา องคประกอบทีม่ี
ผลตอความสําเร็จในการใชชดุการสอนไดแก นักเรยีนทีม่รีะดับอายนุอย ในกลุมที่นักเรียนมีระดบั
ความสามารถทางสติปญญาสูง นักเรียนที่มีอัตราการใชชุดการสอนเร็ว นักเรียนที่มีเจตคติที่ดตีอ
วิทยาศาสตร และนักเรียนที่เรียนวิทยาศาสตรไดระดบัคะแนนสูง นอกจากนี ้ การวิจยัยังพบวา 
นักเรียนหญิงมีความสําเร็จในการใชชุดการอสนมากกวานักเรียนชาย 
 ริกบี้ (Rigby. 1974 : 84) ไดทําการวิจยัหาประสิทธิภาพในการเรยีนการสอนระหวางการ 
สอนโดยใชชดุการสอนแบบกิจกรรมกับการสอนปกติ ในวิชาพิมพดดีระดับกลาง การวิจยัม ี
วัตถุประสงคเพื่อศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนพิมพดีดระดับกลาง ระหวางการใช 
ชุดการสอนกบัการสอนตามปกติ กลุมตัวอยางใชนกัศึกษาบัญชีธุรกิจ มหาวิทยาลัยมชิิแกน แบง 
นักศึกษาออกเปน 2 กลุม คือ กลุมทดลองเรียนดวยชุดการสอน กลุมควบคุมเรียนตามปกติ  
ผลการวิจัยพบวา นักศกึษาที่เรยีนโดยชดุการสอนมีความเที่ยงตรงและรวดเรว็สูงกวาการสอน 
ตามปกติ นกัศึกษามีทัศนคติที่ดีตอการเรยีนดวยชุดการสอน ชุดการสอนเปนเทคนิควิธีในการสอน
อยางมีประสิทธิภาพ และสามารถนําไปใชประกอบการสอนได 
 แม็คโคลแมน (McColeman. 1975 : 73) ไดทําการวิจยัเร่ืองการศึกษาความสัมพันธ 
ระหวางการใชชุดการสอนกับความชอบในการเรยีนวชิาสังคม โดยมีวัตถุประสงคในการวจิัยเพื่อ 
ศึกษาความสัมพันธระหวางการสอนโดยใชชุดการสอน กบัความชอบในการเรียนวิชาสังคมและ 
เพื่อเปรียบเทยีบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคม ระหวางการสอนโดยใชชุดการสอนสําหรับการ
สอนโดยใชชดุการสอนประกอบการอภปิรายกลุมยอยกับการสอนตามปกติ กลุมตวัอยางในการ 
วิจัย คือ นักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาระดับ 9 จํานวน 24 หอง แบงนักเรยีนออกเปน 3 กลุม คือ กลุม
ทดลอง 2 กลุม และกลุมควบคุม 1 กลุม สําหรับกลุมทดลองกลุมหนึง่เรียนโดยใชชุดการสอนเพยีง
อยางเดยีว อีกกลุมหนึ่งเรียนโดยใชชุดการสอนประกอบการอภิปรายกลุมยอย จากผลการวิจัยพบวา 
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การสอนแบบใชชุดการสอนประกอบกับการอภิปรายกลุมยอย มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคม
ศึกษาของนักเรียนทั้งสามกลุมแตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญ นักเรียนทีเ่รียนดวยชุดการสอน 
ประกอบการอภิปรายกลุมยอย มีความชอบในการเรยีนวชิาสังคมศึกษาและมีผลสัมฤทธิ์ในการ 
เรียนสูง 
 บรอวเลย (Brawley. 1975 : 61) ไดทําการวจิัยเกีย่วกับประสิทธิภาพของชุดการสอนแบบ 
ส่ือประสม (Multi-media instruction module) เพื่อสอนเรือ่งการบอกเวลาสําหรับเด็กเรียนชา  
ผลการวิจัยพบวา กลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยสูงกวากลุมควบคุมแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับความเชื่อมั่น .01 
 เออรเคน (Erken. 1977 : 74) ไดทําการวิจัยเพื่อศึกษาผลของการฝกผูปกครองในการสอน 
เด็ก โดยใชชุดการสอน ผูวิจยัไดคัดเลือกครู 40 คน เพื่อทําการคัดเลือกเด็ก 150 คน ที่มีความ 
สามารถต่ําในการอานและคณิตศาสตร จากหลายๆ หอง ในระดบั 2-6 จากโรงเรียน 9 แหง มา 
จัดเปนกลุมทดลอง 5 โรงเรียน และกลุมควบคุม 4 โรงเรียน โดยวิธีสุมคละเขากัน ผลการวิจัยโดย
วิธีใหครูเปนผูประเมินผลชุดการสอนเหลานั้นพบวา ชุดการสอนไมมผีลตอผูปกครอง แตมีผลมาก
ที่สุดตอการฝกผูชวยคร ู
 จากเอกสารทีก่ลาวมาทั้งหมด จะเห็นไดวา ชุดการสอน เปนสื่อการสอนที่มีความ 
เหมาะสมในการนํามาใชในการเรียนรูบาลีไวยากรณ เพราะชุดการสอนเปนสื่อประสมที่มีความ 
หลากหลาย มคีวามเปนรูปธรรม สามารถชวยใหกระบวนการเรียนรูเกดิผลดี มีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนสูงกวาการสอนตามปกติ และทําใหการสอนของครูมีประสิทธิภาพมากขึ้น 
 
สรุปกรอบแนวคิดในการวิจัย 

 ในการสรางชดุการสอนแบบศูนยการเรยีนวิชาบาลีไวยากรณ เร่ือง สมาส ผูวิจัยใช 
แนวคดิกระบวนการผลิตชุดการสอนของอาภรณ  ใจเทีย่ง (2546 : 112) โดยสรางชุดการสอนขึ้นมา
ทั้งหมด 8 ชุด ตรงตามเนื้อหาของสมาสที่ไดแบงไวเปนเรื่องๆ ทั้งหมด 8 เร่ือง 

 ชุดการสอนวชิาบาลีไวยากรณ เร่ือง สมาส หมายความวา ส่ือการสอนวิชาบาลีไวยากรณ 
เร่ือง สมาส ซ่ึงจัดไวเปนชดุๆ จํานวน 8 ชดุ แตละชดุมีสวนประกอบ 4 สวน ดังนี ้
 1. คูมือครู 
 2. แบบฝกปฏิบัติสําหรับผูเรียน 
 3. ส่ือสําหรับศูนยกจิกรรม 
 4. แบบทดสอบสําหรับการประเมินผล 


