
 
บทที่  2 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 
 
 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอการแตงบทรอยกรองของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปที่ 5 ระหวางการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู (4MAT) กับแบบผังกราฟก
(Graphic organizers) ผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของตามลําดับ  ดังนี้ 
 1.  หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  
 2.   การจัดการเรยีนรูแบบวัฏจกัรการเรียนรู 
        2.1 ความเปนมาของการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 
      2.2  ลักษณะการเรยีนรูของนักเรยีนตามแนวคดิของแมคคารธี  (McCarthy) 
      2.3 การจัดการเรยีนรูตามแนวคดิของแมคคารธี (McCarthy) 
   2.4 ขั้นตอนการจดักิจกรรมการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 
  2.5 บทบาทของครูและนักเรยีนในการจดัการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 
     2.6 ประโยชนของการจัดการเรยีนรูแบบวัฏจกัรการเรียนรู 
 3.   การจัดการเรยีนรูแบบผังกราฟก  
  3.1  ความหมายของผังกราฟก 
                    3.2  ทฤษฎีการเรียนรูที่เกี่ยวของกับการใชผังกราฟก 
                     3.3  รูปแบบของการใชผังกราฟก 
                    3.4  การสอนโดยใชผังกราฟก 
  3.5 ประโยชนของผังกราฟก 
 4.  เอกสารที่เกี่ยวของกับบทรอยกรอง ประเภทกลอนสุภาพ 
  4.1 ความหมายของบทรอยกรอง 
  4.2 คุณคาของบทรอยกรอง 
      4.3 ประเภทของบทรอยกรอง 
      4.4 การจัดกจิกรรมการสอนเขียนรอยกรองในระดับประถมศึกษา 
       4.5 การประเมินผลดานการเขียนรอยกรอง 
 5. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
  5.1 ความหมายและความสําคัญของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
     5.2 การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
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  5.3  การประเมินผลการเรียนรูตามสภาพจริง 
 6. เจตคติตอการแตงบทรอยกรอง 
  6.1 ความหมายของเจตคติตอการแตงบทรอยกรอง 
         6.2 ลักษณะของเจตคติ 
      6.3  ความสําคัญของเจตคต ิ
      6.4 องคประกอบของเจตคติ 
      6.5  การพัฒนาเจตคติ 
      6.6  เครื่องมือวัดเจตคติตอการแตงบทรอยกรอง  
      6.7  ประโยชนของเจตคต ิ
      6.8 ความสัมพันธระหวางเจตคติกับความสามารถในการแตงบทรอยกรอง 
  7.  ความสัมพันธระหวางการจดัการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรูและแบบผังกราฟก 
 8.   งานวิจยัที่เกี่ยวของ 
  8.1 งานวิจยัในประเทศ 
   8.2  งานวิจยัตางประเทศ    
 
1.  หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  
 การจัดหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ไดจัดทําเปนสาระ
การเรียนรู มาตรฐานการเรียนรูกลุมภาษาไทยและมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น เพื่อเปนแนวทางให
สถานศึกษาจัดหลักสูตรและจัดการเรียนใหสอดคลองตามมาตรฐานการเรียนรูที่กําหนด ซึ่งสาระ
และมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 2 (ป.4-6) มีรายละเอียดดังนี้ (กระทรวงศึกษาธิการ.  2546 : 8-9) 
 สาระและมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นท่ี 2 (ป.4-6)  
           สาระที่ 1 : การอาน 
           สาระที่ 2 : การเขียน 
           สาระที่ 3 : การฟง การด ูและการพูด 
           สาระที่ 4 : หลักการใชภาษา    
 สาระที่ 5 : วรรณคดีและวรรณกรรม  
 สาระที่ 4 : หลักการใชภาษา    
    มาตรฐาน ท 4.1 : เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของ
ภาษาและพลังของภาษา  ภูมิปญญาทางภาษา  และรักษาภาษาไวเปนสมบัติของชาติ  ในชวงชั้นที่ 2  
(ป.4-6)  กําหนดไวดังนี้ (กระทรวงศึกษาธิการ. 2546 : 11) 
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 1.  สามารถสะกดคําในวงคําศัพทที่กวางและยากขึ้น อานและเขียนคําไดถูกตอง
คลองแคลว 
    2.  สามารถใชคํา กลุมคํา ตามชนิดและหนาที่มาเรียบเรียงเปนประโยค ใชประโยค
ส่ือสารไดชัดเจน รูจักใชคําที่มีความหมายโดยตรง และความหมายโดยนัย 
    3.  สามารถใชภาษาในการสนทนา เชื้อเชิญ ชักชวน ปฏิเสธ ช้ีแจงดวยถอยคําสุภาพและ
ใชคําราชาศัพทไดถูกตอง รูจักคิด ไตรตรองกอนพูดและเขียน 
    4.  เขาใจลักษณะของคําไทย คําภาษาถิ่น คําภาษาตางประเทศที่ปรากฏในภาษาไทย ซ่ึง
ทําใหมีคําใชมากขึ้น 
    5.  สามารถแตงบทรอยกรอง ประเภทกาพยและกลอน โดยแสดงความคิดเชิงสรางสรรค 
    6.  สามารถเลานิทานพื้นบานและตํานานพื้นบานในทองถ่ินอยางเห็นคุณคา 
    สาระการเรียนรูรายป (ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5)  
    การเขียน  (กระทรวงศึกษาธกิาร. 2546 : 14) 
    1.  การเขียนสะกดคําใหถูกตอง การวางสระและวรรณยุกตใหถูกที่ตามหลักการเขียนคํา
ไทย 
    2.  การเลือกใชคําเขียนเปนประโยคและเรื่องราวตรงตามความหมาย 
    3.  การคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัด ตัวบรรจงครึ่งบรรทัด เขียนตัวหวัดแกมบรรจง
และการเขียนตามคําบอก 
    4.  การเขียนเรียงความ ยอความ การเขียนเรื่องราวที่สัมพันธกับชีวิตจริงและเรื่องราวจาก
จินตนาการ 
    5. การเขียนจดหมายถึงญาติผูใหญ จดหมายถึงเพื่อน บันทึกประจําวัน บันทึกขอมูล
ความรูจากการอาน การเขียน ช้ีแจงการปฏิบัติงาน การเขียนรายงาน การกรอกรายการตาง ๆ ได
เหมาะแกโอกาสและจุดประสงค 
    6.  การเขียนคําคลองจองและแตงคําประพันธอยางงาย ๆ 
    7.  การใชกระบวนการเขียนพัฒนางานเขียน โดยการเตรียมการเขียน การกําหนด
รูปแบบโครงเรื่อง เนื้อหา การใชแผนภาพความคิด องคประกอบการเขียน การยกราง การตรวจทาน
การปรับปรุงแกไข และเขียนเรื่องใหสมบูรณ 
    8.  การศึกษาคนควาจากแหลงการเรียนรูและส่ืออิเล็กทรอนิกส โดยใชทักษะการเขียน  
จดบันทึกขอมูล การรายงานความรู ประสบการณ เหตุการณ และการสังเกต 
    9.  การเขียนสื่อสารไดตรงตามวัตถุประสงค 
    10.  การใชเลขไทย 
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    11.  มารยาทการเขยีนโดยใชภาษาสุภาพ รับผิดชอบในสิ่งที่เขยีนและอางอิงแหลงที่มา 
  12.  การปลูกฝงนิสัยรักการเขียน โดยการจดบันทึกจากการสังเกต จากการอาน จาก
ประสบการณและเหตกุารณอยางสม่ําเสมอ 
 หลักการใชภาษา  (กระทรวงศึกษาธิการ. 2546 : 45) 
 1.   การอานและเขียนสะกดคําที่เปนวงศัพทที่ยากขึ้น ทั้งคําที่มาจากสื่อมวลชนและคํา
ที่มาจากกลุมสาระการเรียนรูอ่ืนไดถูกตองคลองแคลวและแมนยํา 
 2.   การใชคําและกลุมคําตามชนิดและหนาที่เรียบเรียงเปนประโยคไดถูกตอง 
 3.   หลักการใชประโยค 
 4.   การรูจักใชคําที่มีความหมายโดยตรงและความหมายโดยนัยในการสื่อสาร 
 5.   การใชคําราชาศัพทที่เปนคํานามราชาศัพท คําสรรพนามราชาศัพท และคํากริยา      
ราชาศัพท  ที่ใชแกพระมหากษัตริย  และคําสุภาพ  ทั้งการพูดและการเขียน 
 6.   ลักษณะคําไทยและคําภาษาตางประเทศทีใ่ชในภาษาไทย 
 7.   หลักการแตงคาํคลองจองและคําประพันธ 
 8.   การใชทักษะทางภาษาเปนเครื่องมือการเรียน การแสวงหาความรู เสริมสรางลักษณะ
นิสัยบุคลิกภาพ  การดํารงชีวิตและการอยูรวมกันในสังคม 
 9.   การใชทักษะทางภาษาและเทคโนโลยีการสื่อสารพัฒนาความรู 
             10.   การใชพจนานกุรมในการอาน  การเขียน  และคนหาความหมายของคํา 
               11.   การใชภาษาในการพูดและการเขียน  เหมาะแกบุคคลและสถานการณ  ตามระดับ
ของภาษาอยางสรางสรรค  สอดคลองกับวัฒนธรรมและเปนประโยชนตอสวนรวม 
              12.   การเขาใจการใชภาษาของกลุมบุคคลในชุมชน 
 จากการศึกษาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พ.ศ.2544  พบวามาตรฐาน ท.4.1 กําหนดใหผูเรียนสามารถแตงบทรอยกรอง ประเภทกาพยและ
กลอน โดยแสดงความคิดเชิงสรางสรรค สาระการเขียนกําหนดใหผูเรียนสามารถเขียนคําคลองจอง
และแตงคําประพันธอยางงาย ๆ  และสาระหลักภาษาไทยกําหนดใหผูเรียนรูหลักการแตงคําคลอง
จองและคําประพันธ  ดังนั้นผูวิจัยจึงไดนําสาระและมาตรฐานเหลานี้มาใชในการวิจัย  เพื่อศึกษา
ความสามารถในการแตงบทรอยกรองของนักเรียน 
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2.  การจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู                                                                                                                     
  2.1  ประวัติความเปนมาของการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู  
 การจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู  เปนการเรียนรูที่เนนนักเรียนเปนสําคัญโดย
มุงเนนความถนัด  ความแตกตางระหวางบุคคล  การใชสมองสองซีกอยางสมดุล  รวมทั้งการพัฒนา
นักเรียนใหเต็มศักยภาพ  เพื่อเปนคนดี  คนเกง  และมีความสุข  (ศุภวรรณ  เล็กวิไล.  2551 : 206) 
 เบอรนิค  แมคคารธี  (Bernice  McCarthy)  นักการศึกษาชาวอเมริกันที่มีประสบการณใน
การสอนนักเรียน  นักศึกษา  หลายระดับมาเปนเวลานาน  รวมทั้งยังเปนนักแนะแนวและนักการ
ฝกหัดครู  ที่ตระหนักถึงความแตกตางหลากหลายสไตลการเรียนรู  ทําใหเธอเกิดความเขาใจและ
มั่นใจวาเด็กแตละคนมีความแตกตางกันทั้งทางดานสติปญญา การรับรู และการเรียนรูอยางสิ้นเชิง  
(ศักดิ์ชัย  นิรัญทวี  และไพเราะ  พุมมั่น.  2543 : 7-8 และ เธียร  พานิช.  2544 : 22-23) 
 ในป ค.ศ. 1979 แมคคารธี ไดรับทุนสนับสนุนงานวิจัยช้ินใหญจากบริษัท แมคโดนัลด 
ทําวิจัยเกี่ยวกับองคประกอบทางสมองและสไตลการเรียนรูของเด็ก นั่นคือจุดเริ่มตนในการพัฒนา
แนวคิดที่ตอบสนองความแตกตางระหวางบุคคลใหชัดเจนและเปนภาคปฏิบัติมากขึ้น แมคคารธี ได
กล่ันกรองรูปแบบการศึกษาเกี่ยวกับสไตลการเรียนรูหลายรูปแบบ ในที่สุดก็ไดดึงเอารูปแบบการ
เรียนรูของ เดวิด คอลบ  (David Kolb)  (ศักดิ์ชัย  นิรัญทวี และไพเราะ  พุมมั่น.  2543 :  8) ปราชญ
ทางการศึกษาชาวอเมริกัน มาเปนแนวความคิดในเรื่องการจัดกระบวนการเรียนรู ที่คํานึงถึงความ
แตกตางระหวางบุคคลเปนสําคัญ 
               ตามทฤษฎีของคอลบ (Kolb) นั้น จากการศึกษาพบวามี 2 มิติ ที่มีความสําคัญกับการ
เรียนรู คือ การรับรู และกระบวนการ กลาววาการเรียนเกิดจากการที่คนทั้งหลายรับรูแลว นําเขาไป
จัดกระบวนการในสิ่งที่ตนรับรูมาอยางไร ถาจะลองนึกถึงตัวอยาง คนที่มีความแตกตางกันมากๆ ก็
ไดแกคนที่รับรูผานรูปธรรม แตคนอีกประเภทหนึ่งรับรูผานนามธรรม คนสองกลุมนี้สรางความคิด
แตกตางกันในเรื่องเดียวกัน (ศักดิ์ชัย  นิรัญทวี  และไพเราะ  พุมมั่น.  2543 : 8) 
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ภาพประกอบ 3  การเรียนรูของเดวิด คอลป (David Kolb) 
 
ที่มา : ศักดิ์ชัย  นิรัญทวี  และไพเราะ  พุมมัน่.  2543 : 8 
 
 คอลบ (Kolb)  แบงลักษณะการเรียนรูนักเรียนเปน 4 แบบ  ดังนี้ (อุษณีย  โพธ์ิสุข.  2542 : 
62-65) 
 ผูเรียนแบบที่ 1 (Active experimentation) จะเรียนรูไดดีและเขาใจไดอยางแจมแจง ก็
ตอเมื่อเขาไดลงมือกระทํา มือไมแขนขาไดสัมผัสและเรียนรูควบคูไปกับการสั่งการของสมองทั้ง
สองดานเรียกวาเปนการเรียนรูทั้งเนื้อทั้งตัวที่ตองผานประสาทสัมผัสอื่นๆประกอบกัน 
 ผูเรียนแบบที่ 2 (Reflective observation) จะเรียนรูโดยการผานจิตสํานึกจากการเฝามอง
แลวคอยๆ ตอบสนอง 
 ผูเรียนแบบที่ 3 (Abstract conceptualization) จะเรียนรูโดยใชสัญญาณหยั่งรูมองเห็นสิ่ง
ตางๆ เปนรูปธรรมแลววิเคราะห สังเคราะหจากการรับรูที่ไดมาเปนองคความรู  
 ผูเรียนแบบที่ 4 (Concrete experience) จะเรียนรูไดดีตอเมื่อผานการวิเคราะห การ
ประเมินสิ่งตางๆ โดยการเอาตัวเองเขาไปพิสูจนหรือโดยการใชหลักเกณฑแหงเหตุผล 
 ทั้ง 4 กลุม ตางมีจุดดีจุดเดนคนละแบบ ซ่ึงเปนโครงสรางทางกลไกทางการเรียนรูของ
นักเรียนที่มีอยูจริงในทุกโรงเรียนทั่วโลก ดังนั้นหนาที่ของผูเปนครูยอมตองพยายามหาหนทางที่จะ
ทําใหเกิดสภาวะสมดุลทางการเรียนรูใหได   เปนการใหโอกาสผู เ รียนที่มีความแตกตางกันทั้ง
โครงสรางทางสติปญญา กลไกทางการเรียนรูหรือการทํางานของสมองแตกตางกันใหมีโอกาส
แสดงออกซึ่งความสามารถของตนออกมา พรอมทั้งรูจักและสามารถนําวิธีการของเพื่อนคนอื่นมา
ปรับปรุงลักษณะการเรียนรูของตน เพื่อเพิ่มประสิทธิภาพในการเรียนใหดีขึ้น 
 2.2 ลักษณะการเรียนรูของนักเรียนตามแนวคดิของแมคคารธี 
 ในป ค.ศ. 1980 แมคคารธี ไดนําแนวคิดดังกลาวของคอลบ มาประยุกตและพัฒนาเปน
รูปแบบการเรียนการสอนแบบใหมที่ตอบสนองการเรียนรูของผูเรียน 4 แบบ (4 Types of students) 

ประสบการณตรง 
 

                      ลงมือปฏิบัติ         กระบวนการ                    การสังเกตอยางไตรตรอง 
 การรับรู 
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ที่เรียกวา 4 MAT  (MAT แปลวา เสื่อ การสาน หรือผสมผสาน ในที่นี้หมายถึง กิจกรรมการเรียนรูที่
ผสมผสานกัน เพื่อเอื้อแกผูเรียนทั้ง 4 แบบ) หรือ การจัดกิจกรรมการเรียนใหมีความสัมพันธ
สอดคลองกับระบบการทํางานของสมองซีกซายและซีกขวา  ซ่ึงสมองซีกซายจะเปนการทํางาน
เกี่ยวกับภาษา  ตัวเลข  รายละเอียด การฟง  การแยกแยะ  การจัดลําดับ   การจํา  การวิเคราะหและหา
เหตุผล  สวนสมองซีกขวาจะเปนการทํางานเกี่ยวกับอารมณ  ความรูสึก  ภาพรวม  มิติสัมพันธ  การ
เคลื่อนไหว  การจินตนาการ  ความคิดสรางสรรค แนวคิดของคอลบนี้ ไดรากฐานทฤษฎีมาจาก 
จอหน ดิวอ้ี,  เคิรท เลวิน และ ฌอง ปอาเชต (John Dewey, Kert Levin and Chong Piache) 
(McCarthy.  1997 : 46-51) 
   
           
 
 
  
 
 
 
      
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ภาพประกอบ 4  วัฏจักรของการเรียนรู  
 
ที่มา : เธียร  พานิช.  2544 : 24 

WHY ?   1.บูรณาการ
ประสบการณใหเปนสวน 
หนึ่งของตนเอง (เรื่องที่       
เรียนตองมีความหมาย         
และสําคัญตอผูเรียน) 

    IF ?     
4. การประยุกตใช 
(เช่ือมโยงกับชีวิตจริง 
และอนาคต)  

สังเกต ทํา   

คิด 

HOW ? 
  3.ปฏิบัติและเรียนรู
ตามลักษณะเฉพาะตัว   
(ตามความสนใจ)           

    WHAT ?            
2.สรางความคิดรวบ
ยอด  (ใหขอมูล
ความรูเพิ่มเติมแก
ผูเรียน) 

รับรู / รูสึก      
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 ผูเรียน 4 แบบ 
 แมคคารธี ไดขยายแนวคิดของคอลบ ออกไปใหกวางขึ้น โดยเสนอวาผูเรียนมีอยู 4 แบบ
หลักๆ ดังนี้  
 ผูเรียนแบบที่ 1 (Type one learner) ผูเรียนถนัดการใชจินตนาการ (Imaginative learners) 
ผูเรียนจะรับรูผานประสาทสัมผัสและความรูสึก และสามารถประมวลกระบวนการเรียนรูไดดียิ่งใน
ภาวะที่ตนเองไดมีโอกาสเฝามอง  
 ผูเรียนแบบที่ 2 (Type two learner) ผูเรียนถนัดการวิเคราะห (Analytic learners) จะรับรู
ในลักษณะรูปธรรมและนําสิ่งที่รับรูมาประมวลกลไก  
 ผูเรียนแบบที่ 3 (Type three learner) ผูเรียนถนัดใชสามัญสํานึก (Commonsense learners) 
รับรูโดยผานจากกระบวนความคิดและสิ่งที่เปนนามธรรม แตการประมวลความรูนั้น ผูเรียน
ประเภทนี้จะตองการการทดลอง หรือกระทําจริง  
 ผูเรียนแบบที่ 4 (Type four learner) ผูเรียนที่สนใจคนพบความรูดวยตนเอง (Dynamic 
learners) ผูเรียนจะรับรูผานสิ่งที่เปนรูปธรรมและผานการกระทํา  
 เมื่อนําความคิดเรื่องบทบาทของสมองซีกซายและสมองซีกขวาผนวกเขากับรูปแบบการ
เรียนรู  แมคคารธี  อธิบายลักษณะการเรียนรูของผูเรียนทั้ง 4 แบบ (McCarthy.  1997 : 46-51) สรุป
ไดดังนี้ 
 1. การเรียนรูของผูเรียนแบบที่ 1  เกิดจากการรับความรูสึกตอประสบการณจริงที่เปน
รูปธรรม   ดวยกระบวนการสังเกต  แลวสะทอนกลับทางความคิดจากที่ตางๆ สมองซีกขวาของพวก
นี้ทําหนาที่เสาะหาความหมายของสิ่งตางๆ จากประสบการณ สมองซีกซายขุดคนเหตุผลและความ
เขาใจจากการวิเคราะห เปนพวกที่ชอบถามเหตุผล คําถามที่คิดจะพูดขึ้นมาเสมอๆ คือ “ทําไม” 
“ทําไม” หรือ Why? ผูเรียนที่อยูในรูปแบบนี้ตองเขาใจกอนวาทําไมพวกเขาตองเรียนสิ่งเหลานี้ 
ชอบขบคิดปญหาตางๆ คนหาเหตุผล และสรางความหมายเฉพาะของตนเอง ผูเรียนเชนนี้ จะเรียนรู
ไดดีหากมีการถกเถียง อภิปราย โตวาที กิจกรรมกลุม การใชการเรียนแบบสหวิธี ครูตองใหเหตุผล
กอนเรียนหรือระหวางการเรียน  
 2. การเรียนรูของผูเรียนแบบที่ 2  เกิดจากการรับรูส่ิงที่เปนนามธรรม  นํามาปรับเปน
ความคิดรวบยอด (Concept) ดวยกระบวนการเรียนรูในลักษณะของการมองสังเกต สมองซีกขวา
เสาะหาประสบการณใหมๆ และกระจางชัด  ในขณะที่สมองซีกซายมุงวิเคราะหจากความรูใหม 
คําถามที่สําคัญที่สุดของเด็กกลุมนี้ คือ “อะไร” หรือ What?  ตองการศึกษาหาความรู ความจริง 
ตองการขอมูลที่เหมาะสม ถูกตอง แมนยํา  มีความสามารถสูงในการนําความรูไปพัฒนาเปน
ความคิดรวบยอดหรือทฤษฎี  จัดระบบหมวดหมูของความคิดไดดี   จะยอมรับนับถือเฉพาะ
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ผูเชี่ยวชาญ ผูรูจริง หรือผูมีอํานาจสั่งการเทานั้น เด็กกลุมนี้จะเรียนตอเมื่อรูวาจะตองเรียนอะไร และ
อะไรที่เรียนได สามารถเรียนไดดีจากรูปธรรมไปสูนามธรรม การจัดการเรียนการสอนใหเด็กกลุมนี้
จึงควรใชวิธีบรรยาย  ทดลอง  วิจัย ทํารายงาน หรือวิเคราะหขอมูล เปนตน  
    3. การเรียนรูของผูเรียนแบบที่ 3  เกิดจากการรับรูส่ิงที่เปนนามธรรม  ดวยกระบวนการ
ทดลองหรือปฏิบัติจริง  สมองซีกซายมองหากลยุทธในการปรับเปลี่ยนรูปแบบขององคความรูไปสู
การนําไปใช ในขณะที่สมองซีกขวามองหาสิ่งที่จะเปนขอมูลเพิ่มเติม ผูเรียนแบบนี้มักใชคําถามวา 
“อยางไร” หรือ How? ผูเรียนแบบนี้สนใจกระบวนการปฏิบัติจริง  การทดสอบทฤษฎี  การ
แกปญหาตาง ๆ ดวยการวางแผนจากขอมูล ขาวสาร สนใจนําความรูที่เปนนามธรรมมาสรางเปน
รูปธรรมเพื่อใชในชีวิตประจําวัน  ตองการเปนผูปฏิบัติ   เพื่อฝกปฏิบัติ  ถาครูยืนบรรยาย เด็กพวกนี้
จะหลับเปนพวกแรก  พวกเขาสนใจทําสิ่งที่เปนประโยชน  ใชไดจริง สามารถนําความรูมาสูการ
ปฏิบัติจริงและอยากรูวาความรูนั้นจะนําไปทําอะไร  ไดอยางไร รูปแบบการเรียนการสอนที่ดีที่สุด 
คือ การทดลองใหปฏิบัติจริง ลองทําจริง  
     4. การเรียนรูของผูเรียนแบบที่ 4  เกิดจากการรับความรูสึกของประสบการณที่เปน
รูปธรรม   ดวยการลงมือกระทํา  สมองซีกซายจะวิเคราะหเพื่อหาการเปลี่ยนแปลงที่ชัดเจนและ 
โดดเดน  ในขณะที่สมองซีกขวาจะทําการคิดใหขยายกวางขวางยิ่งขึ้น  เปนพวกที่ชอบตั้งเงื่อนไข 
คําถามที่เด็กกลุมนี้ชอบใชบอยๆ  คือ “ถาอยางนั้น” “ถาอยางนี้” “ถา……” หรือ IF ? ผูเรียนแบบนี้
ชอบเรียนรูดวยการไดสัมผัสกับของจริง ลงมือทําในสิ่งที่ตนเองสนใจ และคนพบความรูดวยตัวเอง 
ชอบรับฟงความคิดเห็นหรือคําแนะนํา   สามารถมองเห็นสิ่งที่ซับซอนลึกซึ้งหรือมองเห็น
โครงสรางความสัมพันธของสิ่งตางๆแลวนําขอมูลเหลานั้นมาประมวลเปนความรูใหม  เด็กกลุมนี้
จะเรียนไดดีที่สุดโดยใชวิธีการสอนแบบคนพบดวยตนเอง (Self discovery method)  
 สรุปไดวา  ในการจัดกิจกรรมจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรูนั้น ครูจะตองเขาใจการ
ทํางานและความถนัดของสมองสวนบนที่แบงเปนซีกซายกับซีกขวา กลาวคือ สมองซีกซายจะถนัด
ในเรื่องรายละเอียด  ความจํา วิเคราะห และเหตุผล สวนสมองซีกขวาถนัดในเรื่องการมองภาพรวม 
จินตนาการ มิติสัมพันธ ศิลปะ และสุนทรียภาพ โดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนจะตองดําเนิน
สลับกันไปใหสมดุลเหมาะสมกับสมองทั้งสองซีกและการเรียนรูทั้ง 4 แบบ  และหมุนเวียนกันอยาง
เสมอภาค  เพราะทักษะทางธรรมชาติของผูเรียนทั้ง 4 แบบเปนสิ่งที่เราตองการ  ผูเรียนจะเกิด
ความสุขในการเรียนรูตามที่ตนถนัด  ทั้งยังเปดโอกาสใหไดพัฒนาความสามารถดานที่ตนไมถนัด
ดวย  เด็กจะมีโอกาสแสดงความสามารถอยางนอยรอยละ 25 ของเวลาที่ทาทาย  แมเวลาที่เหลืออาจ
ไมเปนที่ถูกใจเทาไร 
 



 

 

20

 

ประสบการณตรง / ผูรูสึก 
(Concrete experience feelers) 

                         ผูเรียนแบบที่ 4    ขวา              ขวา          ผูเรียนแบบที่ 1 
                              ซาย                                      ซาย 
           ลงมือปฏิบัติ                                                               การสังเกตอยางไตรตรอง       
(Active Experimentation)                                                       (Reflective Observation) 
                                            ขวา                                                ขวา 
                ผูเรียนแบบที่ 3         ซาย              ซาย         ผูเรียนแบบที่ 2 
                                            ความคิดรวบยอด 

(Abstract conceptualization) 
 

ภาพประกอบ 5  รูปแบบการเรียนการสอนแบบ 4 MAT System 
แบงตามหลักการทํางานจากสมอง 4 สวน  ได 8 ขั้นตอน 

 
ที่มา : เธียร  พานิช.  2544 : 26 
 2.3 การจัดการเรียนรูตามแนวคดิของแมคคารธี  
 แมคคารธี ไดลําดับขั้นของการสอน  โดยเริ่มที่สวนบนสุดของวงจรโดยเริ่มจาก
ประสบการณที่เปนรูปธรรม (Concrete experience) และหมุนตามเข็มนาฬิกาไปรอบๆ ประสบการณ
ที่เปนรูปธรรมเปนจุดเริ่มตน  เนื่องจากความสามารถทางสอนควรเริ่มจากประสบการณของ
นักเรียนแลวครูก็พัฒนาทักษะพื้นฐานของนักเรียนใหเปนรูปแบบของพัฒนาความคิดรวบยอดแบบ
นามธรรม นักเรียนจะตองถูกถามวา อะไรที่พวกเขาตองเรียน ตองรูจัก และจัดกระบวนการที่ใหม
กวา เขมขนกวาและปฏิบัติไดอยางกาวหนาตามธรรมชาติ เด็กไดใชสามัญสํานึกและความรูสึก เด็ก
ไดประสบการณและไดเฝามองจองดู แลวตอบสนองกลับ จากนั้นเด็กก็นําไปพัฒนาความคิด พฒันา
ทฤษฎี นํามาเปนความคิดรวบยอดและทดลองทฤษฎีของเขา และเขาก็จะไดรับประสบการณ 
ทายสุดเขาไดนําเอาสิ่งที่เขาไดเรียนรูไปใชประยุกตกับประสบการณที่คลายคลึงกันทําใหเขาฉลาด
ขึ้นโดยการใชประสบการณเกาประยุกตประสบการณใหม   
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ประสบการณตรง 
 

                                                8.แลกเปลี่ยนความ    1.สราง  
                                                 รูความคิดกบัผูอ่ืน   ประสบการณ 
                                         เพื่อประยุกต       
                                                  ใช                        2. วิเคราะห 
     ลงมือกระทํา        7. วิเคราะหผล                                           ประสบการณ           สังเกตอยาง 
                             6. ลงมือทําโดยปรับให                     3. ปรับประสบการณเปน         ไตรตรอง                                   
                              เหมาะสมกับตนเอง                                    ความคิดรวบยอด 
 
                                                     5. ทําตามแนว       4. หาความรู 
                                                       คิด  ตามคูมือ           เพิ่มเติม 
 
 

ความคิดรวบยอด 
 

ภาพประกอบ 6   8  ขั้นตอนของวัฏจักรของการเรียนรู (4 MAT) 
 
ที่มา : เธียร  พานิช.  2544 : 34 
   
 2.4  ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 
 แมคคารธี เสนอแนวทางการพัฒนาวงจรการสอนใหเอื้อตอผูเรียนทั้ง 4 แบบ โดยกําหนด
วิธีการใชเทคนิคพัฒนาสมองซีกซายซีกขวา กลาวคือ กิจกรรมการเรียนรูจะหมุนวนตามเข็มนาฬิกา
ไปจนครบทั้ง 4 ชวง 4 แบบ (Why - What - How - If) แตละชวงจะแบงเปน 2 ขั้น โดยจะเปน
กิจกรรมที่มุงใหผูเรียนไดใชสมอง ทั้งซีกซายและขวาสลับกันไป ดังนั้นขั้นตอนการเรียนรูจะมี
ทั้งสิ้น 8 ขั้นตอน (เธียร  พานิช. 2544  : 34 ; ศักดิ์ชัย  นิรัญทวี  และไพเราะ  พุมมั่น.  2543 : 16)  
ดังนี้   
 1. ชวงที่ 1 แบบ Why   เปนการสรางประสบการณเฉพาะของผูเรียน 
   1.1 ขั้นที่ 1 ขั้นการกระตุนสมองซีกขวา คือการสรางประสบการณตรงที่เปน
รูปธรรมใหแกผูเรียน เปนการเรียนรูเกิดที่จากการจัดกิจกรรมเพื่อพัฒนาสมองซีกขวา โดยครูสราง
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ประสบการณจําลอง ใหเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเกาของผูเรียน เพื่อใหผูเรียนสรางเปน
ความเหมายเฉพาะของตนเอง 
  1.2 ขั้นที่ 2  ขั้นการกระตุนสมองซีกซาย  คือการวิเคราะหไตรตรองประสบการณ 
การเรียนรูเกิดจากการจัดกิจกรรมเพื่อพัฒนาสมองซีกซาย โดยครูใหนักเรียนคิดไตรตรอง  จัดระบบ  
วิเคราะหประสบการณจําลองจากกิจกรรมขั้นที่ 1  ในชวงที่ 1 นี้ครูตองสรางบรรยากาศใหนักเรียน
เกิดความใฝรู และกระตือรือรนในการหาประสบการณใหมอยางมีเหตุผลและแสวงหาความหมาย
ดวยตนเอง ฉะนั้นครูตองใชความพยายามสรรหากิจกรรมเพื่อใหบรรลุจุดประสงคดังกลาว 
 2. ชวงที่ 2 แบบ What   เปนการพัฒนาความคิดรวบยอดของผูเรียน 
  2.1 ขั้นที่ 3  ขั้นการกระตุนสมองซีกขวา  คือการสะทอนประสบการณเปนแนวคิด 
การเรียนรูเกิดจากการจัดกิจกรรมเพื่อพัฒนาสมองซีกขวา โดยครูกระตุนใหผูเรียนไดรวบรวม
ประสบการณและความรูเพื่อสรางความเขาใจพื้นฐานของแนวคิด หรือความคิดรวบยอดอยาง
ชัดเจนแจมแจง เชน การสอนใหผูเรียนเขาใจลึกซึ้งถึงแนวคิดของการใชอักษรตัวใหญใน
ภาษาอังกฤษ ครูตองหาวิธีอธิบายใหผูเรียนเขาใจอยางแจงชัด วาอักษรตัวใหญที่ใชนําหนาคํานาม
ในภาษาอังกฤษ เพื่อเนนถึงความสําคัญของคํานั้นๆ อาจยกตัวอยาง เชน ช่ือคน ช่ือเมือง หรือช่ือ
ประเทศ เปนตน 
  2.2 ขั้นที่ 4  ขั้นการกระตุนสมองซีกซาย  คือการพัฒนาทฤษฎีและแนวคิด การเรียนรู
เกิดจากการจัดกิจกรรมเพื่อพัฒนาสมองซีกซาย ครูใหนักเรียนวิเคราะหและไตรตรองแนวคิดที่ได
จากขั้นที่ 3 และถายทอดเนื้อหาขอมูลที่เกี่ยวเนื่องกับแนวคิดที่ได ซ่ึงจะเปนประโยชนตอการพัฒนา
แนวคิดนั้นๆ ตอไป พยายามสรางกิจกรรมกระตุนใหผูเรียนกระตือรือรนในการเก็บรวบรวมขอมูล 
และการศึกษาคนควาหาความรูเพิ่มเติม  ในชวงที่ 2 ครูตองจัดกิจกรรมใหผูเรียนไดคิด เพื่อให
ผูเรียนที่ชอบการเรียนรูโดยการลงมือปฏิบัติจริง สามารถปรับประสบการณและความรู สรางเปน
ความคิดรวบยอดในเชิงนามธรรม โดยฝกใหผูเรียนคิดพิจารณาไตรตรองความรูที่เกี่ยวของ ในชวง
นี้เปนการจัดกิจกรรมใหผูเรียนไดความรูโดยการคิด และฝกทักษะในการคนควาหาความรู 
 3. ชวงที่ 3 แบบ How   เปนการปฏิบัติและการพัฒนาแนวคิดออกมาเปนการกระทํา 
  3.1 ขั้นที่ 5  ขั้นการกระตุนสมองซีกซาย  คือการดําเนินตามแนวคิด และลงมือปฏิบตัิ
หรือทดลอง การเรียนรูเกิดจากการจัดกิจกรรมพัฒนาสมองซีกซาย เชนเดียวกับขั้นที่ 4 นักเรียน
เรียนรูจากการใชสามัญสํานึก ซ่ึงไดจากแนวคิดพื้นฐาน จากนั้นนํามาสรางเปนประสบการณตรง 
เชน การทดลองในหองปฏิบัติการ หรือการทําแบบฝกหัดเพื่อสงเสริมความรู และไดฝกทักษะที่
เรียนรูมาในชวงที่ 2 
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  3.2 ขั้นที่ 6  ขั้นการกระตุนสมองซีกขวา คือการตอเติมเสริมแตง และสรางองค
ความรูดวยตนเอง การเรียนรูเกิดจากการจัดกิจกรรมเพื่อพัฒนาสมองซีกขวา นักเรียนเรียนรูดวย
วิธีการลงมือปฏิบัติ แกปญหา คนควา รวบรวมขอมูลเพื่อนํามาใชในการศึกษา  คนพบองคความรู
ดวยตนเองในชวงที่ 3 นี้ครูมีบทบาทเปนผูแนะนําและอํานวยความสะดวก  เพื่อใหนักเรียนเกิดการ
เรียนรูอยางสรางสรรค นอกจากนี้ครูควรเปดโอกาสใหนักเรียนเขามามีสวนรวมในการวางแผนการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู 
 4. ชวงที่ 4 แบบ If   เปนการเชื่อมโยงการเรียนรูจากการทดลองดวยตนเอง จนเกิดเปน
ความรูที่ลุมลึก 
  4.1 ขั้นที่ 7  ขั้นการกระตุนสมองซีกซาย คือ การวิเคราะหแนวทางที่จะนําความรูไป
ใชใหเกิดประโยชน และเปนแนวทางสําหรับการเรียนรูเพิ่มเติมตอไป การเรียนรูเกิดจากการจัด 
กิจกรรมเพื่อพัฒนาสมองซีกซาย นักเรียนนําสิ่งที่เรียนรูมาแลวมาประยุกตใชอยางสรางสรรค โดย
นักเรียนเปนผูวิเคราะหและเลือกทํากิจกรรมอยางหลากหลาย 
  4.2 ขั้นที่ 8 ขั้นการกระตุนสมองซีกขวา คือการลงมือปฏิบัติ และแลกเปลี่ยน
ประสบการณ การเรียนรูเกิดจากการจัดกิจกรรมเพื่อพัฒนาสมองซีกขวา นักเรียนคิดคนความรูดวย
ตนเองอยางสลับซับซอนมากขึ้นเพื่อใหเกิดเปนความคิดที่สรางสรรค จากนั้นนํามาเสนอ
แลกเปลี่ยนความรูซ่ึงกันและกัน ในชวงที่ 4 นี้ครูมีบทบาทเปนผูประเมินผลงานของนักเรียน และ
การกระตุนใหนักเรียนคิดสรางสรรคผลงานใหม ๆ  
 ลําดับขั้นตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู (เธียร  พานิช. 
2544 : 26-31) สรุปไดดังนี้ 
 ขั้นที่ 1  ขั้นสรางประสบการณ 
 ขั้นที่ 2  ขั้นวิเคราะหประสบการณ 
 ขั้นที่ 3  ขั้นปรับประสบการณเปนความคิดรวบยอด 
 ขั้นที่ 4  ขั้นหาความรูเพิ่มเติม  
 ขั้นที่ 5  ขั้นปฏิบัติตามแนวคิด 
 ขั้นที่ 6  ขั้นปรับแตงใหเหมาะสม 
 ขั้นที่ 7  ขั้นวิเคราะหผลและนําไปใช 
 ขั้นที่ 8  ขั้นแลกเปลี่ยนประสบการณ 
    สรุปไดวา  ครูตองจัดขั้นการสอนเพื่อกระตุนและใหสอดคลองกับการทํางานของสมอง  
คือตองสรางบรรยากาศ  จัดกิจกรรมการวิเคราะห  กระตุนใหเกิดความคิดรวบยอด  จนนักเรียน
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สามารถไปหาความรูเพิ่มเติม  แลวนํามาปฏิบัติและปรับใหเหมาะสม  สามารถนําไปใชและ
แลกเปลี่ยนกับผูอ่ืนได 
          2.5 บทบาทของครูและนักเรียนในการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู 
                  2.5.1 บทบาทผูสอน 
 แมคคารธี (McCarthy.  1990 : 61 – 85) กลาววา ในการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการ
เรียนรู  ผูสอนมีบทบาทสําคัญดังนี้ 
       1.   เปนผูกระตุนสรางแรงจูงใจใหแกผูเรียน 
       2.   เปนผูออกแบบกิจกรรมที่หลากหลายสงเสริมความคิด 
       3.  เปนผูเนนการใหผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรู 
       5.   เปนผูฝกทักษะการคิดวิเคราะห  สังเคราะหและการสังเกต 
       6.   เปนผูพัฒนาผูเรียนใหเปนผู  เกง  ดี  มีสุข 
       7.   เปนผูจัดบรรยากาศสิ่งแวดลอมใหเอื้อตอการเรียนรูและมกีารเสริมแรง 
       8.   เปนผูสงเสริมการเรียนรูโดยผานการปฏิบัติ  ฝกคิด  ฝกทําและฝกแกปญหา 
       9.   เปนผูรับฟงความคิดเห็นและเปดโอกาสใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นอยางอิสระ 
     10.  เปนผูคํานึงถึงความแตกตางระหวางผูเรียน 
 แมคคารธี  (McCarthy.  1990 : 31 – 37) ยังไดกลาวถึงการจัดการเรียนการสอนโดยใช
เทคนิคการพัฒนาสมองซีกซายและซีกขวาวา ครูตองคํานึงถึงรูปแบบการเรียนรูแตละรูปแบบที่
นักเรียนจะสะดวกสบายและประสบความสําเร็จมากที่สุดไว ดังนี้ 
 1.   นักเรียนที่เปนคนชางสังเกต  จะอยูสวนที่ 1 คือชอบเรียนรูดวยวิธีการผสมผสาน
ความรูสึกสัมผัสกับการสังเกตและเฝาดู 
 2.   นักเรียนที่เปนคนชางวิเคราะหจะอยูในสวนที่ 2  คือชอบเรียนรูดวยวิธีการผสมผสาน
การคิดอยางไตรตรองกับการเฝาดู 
 3.   นักเรียนที่เปนคนชอบใชสามัญสํานึก  จะอยูในสวนที่ 3  คือชอบคิดไตรตรองแลว
ทดลองปฏิบัติดวยตนเอง  ใชประสาทสัมผัส 
 4.   นักเรียนที่ชอบคิดชอบทําสิ่งใหม ๆ จะอยูในสวนที่ 4  คือชอบเรียนรูดวยการสัมผัส
และคิดหาแนวทางใหม ๆ ชอบการคนพบดวยตนเอง 
 มอริส  และแมคคารธี  (Morris  & McCarthy.  1990 : 14 - 17) ไดเสนอขอคิดสําคัญที่ครู
ควรตระหนักในการจัดการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรูไวดังนี้ 
 1.   ไมมีรูปแบบการเรียนใดดีที่สุด  เพราะแตละแบบมีความแตกตางกัน 



 

 

25

 

 2.   ไมมีวิธีการเรียนรูใดที่สามารถกระตุนหรือตอบสนองความแตกตางของนักเรียนได
อยางเพียงพอมากที่สุด 
 3.   ตองศึกษาและเขาใจรูปแบบการเรียน  การทํางานของสมองและหาสิ่งที่ดีที่สุดใน 
การสอน 
 4.   การสอนกระบวนการคิด  ตองใหความสําคัญกับความสัมพันธระหวางการพัฒนาที่
เปนการวิเคราะหอยางตอเนื่องกับกระบวนการคิด 
 5.   ตองการใหมีโครงการพัฒนาครูระยะยาวเพื่อใหมีความสามารถและมีคุณภาพ 
 6.   ผลสรุปทายของการจัดการเรียนการสอนจะชวยทําใหนักเรียนคนพบความรูระดับสูง
งายขึ้น  สะดวกขึ้น  และมีความสุขในการเรียน 
 สรุปไดวา  บทบาทของครูในการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรูนั้นครูตองเขาใจการ
ทํางานของสมอง  ตองจัดกระบวนการสอนใหเหมาะสมและสมดุลกับลักษณะของนักเรียนที่ใน
หนึ่งคนมีสมองทั้งสองซีกและในหนึ่งหองมีผูเรียนทั้ง 4 แบบ  จัดสภาพแวดลอมใหมีแหลงเรียนรูที่
เหมาะสมกับเนื้อหาที่เรียน  สรางแรงจูงใจและเปดโอกาสใหเรียนรูจากการคนพบดวยตนเองตาม
แบบการเรียนของนักเรียนใหมากที่สุด  เพื่อใหนักเรียนไดเรียนรูตามแนวคิด  สามารถคนพบความรู
ระดับสูงงายขึ้น  สะดวกขึ้น  สามารถนําไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันไดอยางสูงสุดและมี
ความสุขในการเรียน 
       2.5.2  บทบาทผูเรียน 
          บทบาทผูเรียนในการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู  มีดังนี้ 
 1.   ผูเรียนไดมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรูอยางกระตือรือรน 
              2.   ผูเรียนไดมีโอกาสฝกความสามารถดานความคิด 
             3.    ผูเรียนไดมีโอกาสคนพบความสามารถของตน 
             4.    ผูเรียนไดเรียนรูโดยการผานการปฏิบัติจริง 
             5.    ผูเรียนไดเรียนรูโดยสอดคลองกับความสามารถและแบบการเรียนรูของตน 
             6.    ผูเรียนไดฝกพฒันาสมองทั้งสองซีกอยางสมดุล 
             7.  อภิปรายและแสดงความคิดเห็นอยางมเีหตผุล 
 สรุปไดวา  ในการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรูใหไดผลดีนั้นผูเรียนตองมีสวนรวม
และปฏิบัติจริงใหสอดคลองกับแบบการเรียนรูของตน โดยตองฝกพัฒนาสมองทั้งสองซีกอยาง
สมดุล  เพื่อฝกความสามารถดานความคิดอยางมีเหตุผล  และไดคนพบความสามารถของตน   
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 2.6 ประโยชนของการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู   
 การจัดการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรูเปนการจัดการเรียนรูที่เนนนักเรียนเปน
สําคัญ  โดยใหนักเรียนเกิดการเรียนรูดวยตนเอง  ซ่ึงเปนประโยชนทั้งตอนักเรียนและผูสอน  ดังที่
นักการศึกษาไดกลาวถึงประโยชนไว  ดังนี้ 
 แมคคารธี (McCarthy.  1990 : 31- 37) กลาวถึง  ประโยชนของการจัดการเรียนรูแบบ       
วัฏจักรการเรียนรูวา  ชวยทําใหเกิดการปลูกฝงความรักซึ่งกันและกันระหวางครูกับนักเรียน และ
นักเรียนกับนักเรียน  เพราะการไดทํากิจกรรมการเรียนรูรวมกันและเกิดการยอมรับซึ่งกันและกัน  
 อุษณีย  โพธ์ิสุข  (2542 : 62) กลาวถึง ประโยชนของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
โดยใชเทคนิคแบบวัฏจักรการเรียนรูวา เปนวิธีสอนที่ไมยาก นักเรียนสนุกสนานและชวยในการ
สังเกตพฤติกรรมเพื่อสํารวจวาเด็กคนไหนตอบสนองการเรียนแบบใดมากที่สุด ซ่ึงสามารถเก็บ
ขอมูลไดวาเด็กนาจะมีศักยภาพทางการเรียนรูลักษณะใด   
 ทิศนา  แขมมณี  (2548 : 264) กลาววา ผลที่นักเรียนไดรับจากการเรียนรูตามแบบวัฏจักร
การเรียนรูนักเรียนจะสามารถสรางความรูดวยตนเองในเรื่องที่เรียน จะเกิดความรูความเขาใจและ
นําความรูความเขาใจนั้นไปใชได และสามารถสรางผลงานที่เปนความคิดสรางสรรคของตนเอง 
รวมทั้งไดพัฒนาทักษะกระบวนการตาง ๆ  อีกจํานวนมาก   
   สรุปไดวา  ผลการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู  ทําใหนักเรียนเกิดความรักซึ่งกัน
และกัน  เกิดการเรียนรูอยางสนุกสนาน  ไดสนองตอบความถนัดและความตองการของนักเรียนทุก
รูปแบบ  สามารถพัฒนาทักษะตาง ๆ และสามารถสรางผลงานความคิดสรางสรรคของตนได 
   จากการศึกษาหลักการและขั้นตอนการจัดการเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู  ซ่ึง
ประกอบดวยขั้นตอน 8 ขั้นตอน คือ ขั้นสรางประสบการณ ขั้นวิเคราะหประสบการณ ขั้นบูรณาการ  
การสังเกตไปสูความคิดรวบยอด  ขั้นพัฒนาความคิดรวบยอด  ขั้นปฏิบัติตามความคิดรวบยอด  ขั้น
การปรับแตงเปนแนวคิดของตน  ขั้นวิเคราะหเพื่อนําไปประยุกตใช  และขั้นแลกเปลี่ยนความรูของ
ตนกับผูอ่ืน  ซ่ึงทั้งหมดนี้ดําเนินไปตามพัฒนาการของสมองทั้งสองซีก  เพื่อใหนักเรียนแตละแบบ
เรียนรูอยางสมดุลและสมบูรณมากที่สุด  ซ่ึงผูวิจัยไดนําขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูมาใชใน
การจัดการเรียนการสอนการแตงบทรอยกรอง  (กลอนสุภาพ)  กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  
เร่ือง  การแตงกลอนสุภาพ  เพื่อศึกษาความสามารถในการแตงบทรอยกรองของนักเรียนเพราะการ
แตงบทรอยกรอง ตองใชหลักการทํางานของสมองตามลักษณะขั้นตอนตามแบบวัฏจักรการเรียนรู
นับตั้งแตการสรางและวิเคราะหประสบการณเกี่ยวกับฉันทลักษณ  คําสัมผัส  การบูรณาการจนเกิด
ความคิดรวบยอดของลักษณะคําประพันธ   แลวนําความคิดรวบยอดนั้นมาพัฒนาและเขียนจนเปน
กลอน  พรอมทั้งปรับแตงคําและความใหเหมาะสมไพเราะเพราะพริ้งมีสุนทรียภาพ  สามารถนําไป
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ประยุกตใชใหเหมาะกับงานเขียนหรือโอกาสที่จะใช  แลวนําผลงานนั้นมาเผยแพรหรือแลกเปลี่ยน
กับผูอ่ืนตอไป      
 
3.  การจัดการเรียนรูแบบผงักราฟก    
 เทคนิคการใชผังกราฟก เปนเทคนิคที่พัฒนาตอเนื่องมาจากการจัดโครงสรางความคิด
ลวงหนาตามทฤษฎีการเรียนรูอยางมีความหมายของออซูเบล (Ausubel) โดยเริ่มตั้งแตป ค.ศ. 1968       
ออซูเบลไดเสนอการจัดโครงสรางความคิดลวงหนา เพื่อใชสําหรับอานและทําความเขาใจเนื้อหา
จากตํารา หลังจากนั้นมีแผนภาพแบบตางๆเกิดขึ้นมากกวา 20 ชนิด รวมทั้งโครงสรางภาพรวม ที่
นํามาใชทําความเขาใจบทความที่มีความยาวมากๆ โดยนําเสนอขอมูลในรูปไดอะแกรม และ
รูปภาพตางๆ ตอมามีนักการศึกษาไดเปลี่ยนการเรียกชื่อจาก โครงสรางภาพรวมมาเปน ผังกราฟก 
ปจจุบันมีนักการศึกษาเริ่มนําผังกราฟกมาใชเปนเทคนิคการสอนในวิชาตางๆ มากยิ่งขึ้น (สุปรียา 
ตันสกุล.  2540 : 7)  
 3.1 ความหมายของผงักราฟก 
 ผังกราฟก  เปนแผนผังหรือแผนภาพที่แสดงใหเห็นถึงความสัมพันธเชื่อมโยงระหวาง        
ความคิดกับเนื้อหาหลักและเนื้อหายอยของเรื่อง ซ่ึงมีนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของ
ผังกราฟกไวดังนี้ 
 พิมพันธ  เดชะคุปต (2545 : 149) ใหความหมายวาผังกราฟก คือ แบบของการสื่อสารเพื่อ
ใชนําเสนอขอมูลที่ไดจากการรวบรวมอยางเปนระบบ มีความเขาใจงาย กระชับ กะทัดรัด ชัดเจน 
ผังกราฟกไดมาจากการนําขอมูลดิบ หรือความรูจากแหลงตางๆมาทําการจัดกระทําขอมูล ในการจัด
กระทําขอมูลตองใชทักษะการคิด เชนการสังเกต การเปรียบเทียบ การแยกแยะ การจัดประเภทการ
เรียงลําดับ การใชตัวเลข เชนคาความถี่ คาเฉลี่ย และการสรุป เปนตน จากนั้นจึงมีการเลือกแบบ    
ผังกราฟกเพื่อนําเสนอขอมูลที่จัดกระทําแลวตามเปาหมายหรือวัตถุประสงคที่ผูนําเสนอตองการ 
 ทิศนา แขมมณ ี (2545 : 47) กลาววา ผังกราฟก เปนแผนผังทางความคิด ซ่ึงประกอบดวย
ความคิดหรือขอมูลสําคัญ ๆ ที่เชื่อมโยงกันอยูในรูปแบบตาง ๆ เพื่อทําใหเห็นโครงสรางของความรู
หรือเนื้อหาสาระนั้น ๆ 
 ศุภวรรณ เล็กวิไล (2549 : 67) กลาวถึง ความหมายของผังกราฟกไววา เปนแบบของการ
ส่ือสารที่ใชในการนําเสนอขอมูลความรูที่ไดจากการศึกษาอยางเปนระบบมีลักษณะกะทัดรัด 
ชัดเจนเพื่อใหเขาใจงาย ผังกราฟกไดมาจากการนําขอมูลจากแหลงตาง ๆ มาจัดกระทําขอมูล ซ่ึงตอง
อาศัยทักษะการคิด  เชน การสังเกต  การเปรียบเทียบ  การจัดหมวดหมู  การแยกแยะ  การเรียงลําดับ 



 

 

28

 

เปนตน จากนั้นจึงเลือกแบบผังกราฟก  เพื่อนําเสนอขอมูลที่จัดกระทําแลวตามวัตถุประสงคที่
ตองการ 
 บารรอนและสโตน (Barron & Stone.  1974 : 4-5) ไดใหความหมายของผังกราฟกวาเปน
การแสดงใหเห็นองคประกอบที่สําคัญของเนื้อหา แสดงความสัมพันธระหวางเนื้อหา โดยการ
นําเสนอเปนลําดับขั้น สามารถอานหรือทําความเขาใจจากบนลงลาง จากซายไปขวา เปนการ
บรรยายความสัมพันธระหวางมโนทัศนที่มีความเชื่อมโยงกันอยางเปนลําดับ และสามารถนํามาใช
ในทุกชวงของการอานทั้งกอนอาน ขณะอานและหลังอาน 
 ดัวกและเมลิสสา (Doug & Melissa.  2004 : 15) ไดใหทัศนะวา ผังกราฟกเปนเครื่องมือที่
มีคุณคาสําหรับใชในการเรียนรู เพราะสามารถประยุกตใชไดอยางไมส้ินสุด รูปแบบตางๆของ        
ผังกราฟก แสดงใหเห็นการจัดลําดับกระบวนการคิดของผูเรียนไดอยางสมบูรณ เปนกลวิธีที่ใชใน
การทําความเขาใจสิ่งที่เรียนใหมีความชัดเจนยิ่งขึ้น 
 ไดย (Dye.  2004 : 11) ใหทัศนะวา ผังกราฟกเปนผังอธิบายความที่สามารถชวยเหลือ
ผูเรียนที่มีความสามารถต่ําใหรูจักคิดอยางเปนระบบและชวยเชื่อมโยงความรูใหมใหมีความคงอยู
ตอไป 
 นอกจากนี้ โทมัส (Thomas.  2004 : 24) ไดกลาววา ผังกราฟกเหมาะสําหรับการอธิบาย
โครงสรางเนื้อหาหลัก ซ่ึงจะใชภาพและเสนเปนตัวแทนในการอธิบายความสัมพันธ ผังกราฟกจึง
หมายถึง เครื่องมือชวยแสดงความคิดใหออกมาเปนรูปธรรมในลักษณะของภาพหรือไดอะแกรม 
โดยความคิดนั้นจะตองสื่อใหเห็นถึงความสัมพันธเกี่ยวเนื่องกันของเนื้อหาหรือขอมูลที่ไดรับ ซ่ึง 
ผังกราฟกมีหลายแบบ  สามารถเลือกใชหรือสรางขึ้นตามความสะดวกและเหมาะสมกับการใชงาน 
 สรุปไดวา  ผังกราฟกหมายถึงการจัดกระบวนการคิดอยางเปนระบบที่แสดงใหเห็น
ความสัมพันธของโครงสรางของความรูที่เปนรูปธรรมในลักษณะของภาพหรือไดอะแกรม ดวย
ขอความที่กะทัดรัด  ชัดเจน  สามารถเลือกแบบผังกราฟกเพื่อนําเสนอขอมูลที่ตองการตามเปาหมาย
หรือวัตถุประสงคที่ผูนําเสนอตองการได 
 3.2 ทฤษฎีการเรียนรูท่ีเก่ียวของกับการใชผังกราฟก 
  3.2.1  ทฤษฎีการเรียนรูอยางมีความหมาย (Meaningful Learning Theory) 
 การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยเทคนิคการใชผังกราฟก มีพื้นฐานมาจากทฤษฎีการเรียนรู
อยางมีความหมายของออซูเบล (Ausubel) หลังจากป ค.ศ. 1968 จนถึงป ค.ศ. 1975 มีแผนภาพ
รูปแบบตางๆเกิดขึ้นมากกวา 20 ชนิด ซ่ึงตอมาบารรอน (Barron) ไดพัฒนาแผนภาพแบบตางๆขึ้น
แลวเรียกวา โครงสรางภาพรวม (Structure overview) และในป ค.ศ. 1974 บารรอนและสโตน 
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(Barron & Stone) ไดขยายโครงสรางภาพรวมแลวเรียกชื่อใหมวาผังกราฟก Graphic Organizer 
หรือเรียกยอ ๆวา G.O. (วรพร  ปณตพงศ.  2544 : 11) 
 ในป ค.ศ. 1984 โนแวคและโกวิน (Novak & Gowin) ไดนําทฤษฎีการเรียนรูอยางมี
ความหมายนี้มาพัฒนาเปนการสอน การสรางผังมโนทัศน (Concept mapping) และการเขียนผัง
ความรูแบบวี (Knowledge vee diagrame) ซ่ึงเปนประเภทหนึ่งของผังกราฟก ทําใหการเรียนการ
สอนโดยใชเทคนิคผังกราฟกกวางขวางมากยิ่งขึ้น 
 สุปรียา ตันสกุล (2540 : 7) กลาวโดยสรุปวา ในสมองของมนุษยนั้นมีการจัดความรูตาง ๆ 
ที่ไดเรียนรูอยางเปนระบบในลักษณะที่เปนโครงสรางที่เรียกวา “โครงสรางทางปญญา” ซ่ึงมี
ลักษณะการจัดลําดับความสัมพันธเชื่อมโยงจากมโนทัศนที่กวางและครอบคลุมลงมาจนถึงมโน
ทัศนยอยที่เฉพาะเจาะจง ดังนั้นการเรียนรูที่จะกอใหเกิดการเปลี่ยนแปลง  ควรจะตองเปนการเรียนรู
อยางมีความหมายที่ผูเรียนสามารถนําการเรียนรูใหมเขาไปเชื่อมโยงกับความรูเดิมหรือมโนทัศนที่มี
อยูแลว โดยความรูใหมที่ไดเรียนรูอยางมีความหมายจะถูกเก็บไวในลักษณะใดลักษณะหนึ่ง  อัน
เปนผลจากการดูดซึมกับความรูเดิมที่มีอยูและจะชวยขยายความรูเดิมหรือมโนทัศนเดิมที่มีอยูแลว  
ซ่ึงจะทําใหการเรียนรูส่ิงใหมนั้นมีความหมายในสวนที่เกี่ยวของกับการเรียนรู  ออซูเบล ยังกลาวอีก
วา ผูเรียนจะเกิดการเรียนรูไดจากการรับขอมูลขาวสารหรือเกิดจากการคนพบดวยตนเอง  และวิธี
เรียนนั้นอาจจะเปนการเรียนรูอยางเขาใจและมีความหมาย หรือการเรียนรูแบบทองจําโดยไมใช
ความคิด  ซ่ึง ออซูเบล (Ausubel) แบงการเรียนรูเปน 4 ประเภท คือ 
 1.  การเรียนรูดวยการรับอยางมีความหมาย (Meaning reception learning) เปนการ
เรียนรูที่ผูเรียนเชื่อมโยงความรูใหมเขากับความรูเดิม 
 2.  การเรียนรูดวยการทองจําโดยไมใชความคิด (Rote reception learning) เปนการ
เรียนรูที่ผูเรียนรับรูความรูใหมและทองจําเอาไว 
 3.  การเรียนรูดวยการคนพบอยางมีความหมาย (Meaningful discovery learning) เปน
การเรียนรูที่ผูเรียนคนพบคําตอบดวยตนเองและนําไปเชื่อมโยงกับความรูเดิม 
 4.  การเรียนรูดวยการคนพบแบบทองจําโดยไมใชความคิด (Rote discovery learning) 
เปนการเรียนรูที่ผูเรียนคนพบคําตอบดวยตนเองแตทองจําเอาไว 
                 3.3 รูปแบบของผงักราฟก 
 วัฒนาพร ระงับทุกข (2545 : 97-104) ไดอธิบายรูปแบบของผังกราฟก ดังตอไปนี ้
     1.  แผนผังกราฟกเสนอเปนเสนตรง (Line graphs) 
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เสนแสดงเวลาและเสนแสดงจํานวน 
 
  1910       1920       1930       1940       1950       1960       1970       1980      1990       2000                  

                                                                                       ป ค.ศ. 
  10             20            30            40          50           60          70          80         90        100                  

                                                                                      ตัน 
 

ภาพประกอบ 7    แผนผังกราฟกเสนอเปนเสนตรง 
 
ที่มา : วัฒนาพร  ระงับทุกข.  2545 : 97 

 
 2.  แผนผังกราฟกเสนอเปนขั้นตอนหรือเรียงลําดับเหตกุารณ (Sequence organizer) 
แผนผังลูกโซ 
 
      เหตุการณ 1                        เหตุการณ 2                   เหตุการณ 3                 เหตุการณ 4 
  

ภาพประกอบ 8    แผนผังกราฟกเสนอเปนขั้นตอนหรือเรียงลําดับเหตกุารณ 
 
ที่มา : วัฒนาพร  ระงับทุกข.  2545 : 97 
 
 3. แผนผังกราฟกเสนอเปนลําดบัขั้น (Step chart)  เชน 
   3.1 แผนผังความคิดแบบเสนลําดับหรือแบบสายรุง (The spectrum) เปนการฝก
ความคิด แบบจัดลําดับขั้นของเหตุการณ  
 
 
 

          
ภาพประกอบ 9    แผนผังความคิดแบบเสนลําดับหรือแบบสายรุง 

 
ที่มา : วัฒนาพร  ระงับทุกข.  2545 : 98 
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  3.2 แผนผังแบบเปรียบเทียบเรียงลําดับ (The ranking ladder) เปนการคิดแบบ
เรียงลําดับ มาก-นอย  ต่ํา-สูง  ออน-แก  กอน-หลัง  การเรียงลําดับมีทั้งรูปธรรม นามธรรม เชน 
   3.2.1  วางแผนทํากิจกรรมเขาจังหวะ 
 

 
 
 
  
 
 
   3.2.2  การเรียงลําดับวงจรชวีิตของมนุษยจากออนไปแก 
 
             แรกเกดิ                วัยเด็ก                 หนุมสาว               วัยผูใหญ                   วัยชรา 
                  1                         2                            3                           4                             5  

 
ภาพประกอบ 10    แผนผังแบบเปรียบเทียบเรียงลําดับ 

 
ที่มา : วัฒนาพร  ระงับทุกข.  2545 : 99 

 
 4.  แผนผังกราฟกเสนอเปนภาพการตูนหรือแผนรูปภาพ (Cartoon and picture strip) 
 

ภาพ 1 ภาพ 2 ภาพ 3 ภาพ 4 ภาพ 5 
     

 
ภาพประกอบ 11    แผนผังกราฟกเสนอเปนภาพการตูนหรือแผนรูปภาพ 

 
ที่มา : วัฒนาพร  ระงับทุกข.  2545 : 99 

 
 5.  แผนผังกราฟกความคิดรวบยอด (Concept development organizers) ประกอบดวย   
  5.1  แผนผังความคิด (Mind mapping) เปนการแสดงโครงสรางของการคิดและ
กระบวนการคิดตั้งแตตนจนจบ ชวยใหมองเห็นภาพรวมของความคิดและเคาโครงของความคิด ใน

     1. ฝกซอมทาทางประกอบเพลง 

3.เขารวมแขงขันระดับตาง ๆ 
2. ปรับปรุงแกไขการปฏิบัติใหดีขึ้น
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เร่ืองที่กําลังคิด ชวยสรางความกระจางชัดในการสรางความสัมพันธของความคิด ทําไดโดยการ
เขียนความคิดหลักไวตรงกลาง แลวโยงเสนใหสัมพันธกับความคิดรอง ถามีความคิดยอย ๆ หรือ
ประเด็นยอย ๆ ที่มีความสัมพันธเชื่อมโยงกันก็ขยายตอไปไดอีก 
 
                                                                            ความคิดยอย 
                                               ความคิดรอง 
                         ความคิดหลัก                                   
 

 
 

ภาพประกอบ 12    แผนผังความคิด 
         
ที่มา : วัฒนาพร  ระงับทุกข.  2545 : 100 
 
      5.2 แผนผังความคิดรวบยอด (A concept map) ทําไดโดยเขียนความคิดรวบยอดไว
ขางบนหรือตรงกลาง แลวลากเสนใหสัมพันธกับความคิดรวบยอดอื่น ๆ ที่สําคัญรองลงไปหรือ
ความคิดที่ละเอียดซับซอนยิ่งขึ้น ดังนี้ 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพประกอบ 13    แผนผังความคิดรวบยอด 

 
ที่มา : วัฒนาพร  ระงับทุกข.  2545 : 101 

 
        5.3 แผนผังใยแมงมุม (Web) เปนการคิดแบบโยงใยสัมพันธ เพื่อสรางความคิดให
กระจางชัดเจน โดยสามารถคิดอยางมีประเด็นพรอม ๆ กับมองเห็นความสัมพันธของความคิดที่
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เกี่ยวของ สามารถใชในการระดมสมองโดยเสนอความคิดตาง ๆ ที่ยังไมตัดสินใจถูกผิด เปนเพียง
การระบุส่ิงที่เกี่ยวของใหมากที่สุด ไดใชกับทุกกิจกรรม ทําไดโดยเขียนความคิดรวบยอด หรือ
หัวขอหลักที่สําคัญไวกึ่งกลาง แลวเขียนหัวขอรองที่มีความสัมพันธกับหัวขอหลักไวตามแขนงของ
วงกลม ถามีประเด็นยอยหรือความคิดยอย ที่เกี่ยวของสัมพันธก็สามารถแตกความคิดออกไปไดอีก 
 
 
                                                           หัวขอรอง 
   
                            หัวขอหลัก 
 
   
 

 
 ภาพประกอบ 14  แผนผังใยแมงมุม 

 
ที่มา : วัฒนาพร  ระงับทุกข.  2545 : 101 
 
 6.  แผนผังกราฟกเสนอการจัดประเภทและจําแนกประเภท (Categorize and classify 
prganizers) 
 
 
 
            
 
 
 

  
ภาพประกอบ 15    แผนผังกราฟกเสนอการจัดประเภทและจําแนกประเภท 

 
ที่มา : วัฒนาพร  ระงับทุกข.  2545 : 102 

2 

หัวขอ 

3 
A2 

จัดประเภท 

หัวขอ 

1 
B A 

B1 B2 A1 

ผังตนไม 
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 7.  แผนผังกราฟกเสนอการเปรียบเทียบสิ่งเหมือนและสิ่งตาง (Compare/contrast 
organizers) หรือแผนผังรูปแบบ Venn diagram เปนการเขียนเพื่อนําเสนอความสัมพันธของสิ่งของ
ตั้งแต 2 ส่ิงขึ้นไป วาสวนใดมีความเหมือนกันหรือความตางกัน ชวยใหผูเรียนรูจักความเหมือนและ
ความแตกตางของสิ่งของ สถานที่และบุคคล ดังนี้ 
  7.1 เปรียบเทียบความเหมือนและความตางของสิ่งของ 2 ส่ิง เชน เปดกับไก มีสวน
ใดเหมือนหรือตางกัน 
 
 
                          
 
 

ภาพประกอบ 16  เปรียบเทียบความเหมือนและความตางของสิ่งของ 2 ส่ิง 
 
ที่มา : วัฒนาพร  ระงับทุกข.  2545 : 102 
 
 7.2  เปรียบเทียบความเหมือนและความตางของสิ่งของมากกวา 2 ส่ิง เชน เปด ไก  
นก มีสวนใดที่เหมือนหรือตางกัน 
 
 

               เหมือนกัน 2 ส่ิง 
                                                      เหมือนกนั 3 ส่ิง 

 
ภาพประกอบ 17 เปรียบเทียบความเหมือนและความตางของสิ่งของมากกวา 2 ส่ิง 

 
ที่มา : วัฒนาพร  ระงับทุกข.  2545 : 102 
 
 
 
 

ตาง 
เหมือน ตาง 



 

 

35

 

  7.3  แผนผังตารางเปรียบเทียบ (A compare table map) เปนการเขียนตารางเพื่อ
เปรียบเทียบสองสิ่งในประเด็นที่กําหนด 
  
 
 
 
 

ภาพประกอบ 18 แผนผังตารางเปรียบเทียบ 
 
ที่มา : วัฒนาพร  ระงับทุกข.  2545 : 102 
 
           7.4  แผนผังแบบจําแนกรายละเอียด (The grid) เปนการคิดแบบจําแนกรายละเอียด
ของสิ่งที่คิด ฝกการมองอะไรใหมองใหเห็นถึงรายละเอียดของสิ่งนั้น 
 

สารอาหาร รายการอาหาร 
คารโบไฮเดรต โปรตีน ไขมัน เกลือแร วิตามิน 

ขนมจีนน้ํายา      
กวยเตี๋ยวราดหนา      
สมตําแครอท      

  
ภาพประกอบ 19    แผนผังกราฟกเสนอการเปรียบเทียบสิ่งเหมือนและสิ่งตาง 

 
ที่มา : วัฒนาพร ระงับทุกข.  2545 : 102-103 
 
 8.  แผนผังกราฟกเสนอความสัมพันธ (Relational organizers) 
    แผนผังกางปลา (A fishbone map) เปนการเขียนแผนผังโดยกําหนดประเด็นหรือเร่ือง 
แลวเสนอสาเหตุและผลตาง ๆ ในแตละดาน 
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                                                      สาเหตุ 
                                                                           ผล 
                                                     สาเหตุ 
 

ภาพประกอบ 20    แผนผังกางปลา 
 
ที่มา : วัฒนาพร ระงับทุกข.  2545 : 103 
 
 แผนผังแบบสวนยอยในสวนใหญ (The Pie Chart) เปนการคิดแบบสวนยอยในสวนใหญ 
เปนการคิดแบบคูณรวมนอยวาอะไรเปนสวนยอย อะไรเปนสวนใหญ ในสวนใหญนัน้มีสวนยอย
อะไรบาง ที่มีความเชื่อมโยงสัมพันธกันสอดคลองกัน 
 
 
  
                                               สวนยอย 
 
 
  
 
 
 

ภาพประกอบ 21  แผนผังแบบสวนยอยในสวนใหญ 
 
ที่มา : วัฒนาพร ระงับทุกข.  2545 : 103 
 
 แผนผังวงจร (A circle map) เปนการคิดแบบเปนกระบวนการตอเนื่องเปนวงจรหรือ
วงกลม เปนลักษณะแผนผังนําเสนอขั้นตอนตาง ๆ ที่สัมพันธ เรียงตามลําดับเปนวงกลม โดยใน
วงกลมจะไมมีจุดเริ่มตนหรือจุดจบ 
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ภาพประกอบ 22  แผนผังวงจร 
 
ที่มา : วัฒนาพร ระงับทุกข.  2545 : 103 
 
 แผนผังแสดงปฏิสัมพันธระหวางสองกลุม (A two-group interaction map) เปนการเขียน
เพื่อเสนอวัตถุประสงค การกระทําและการตอบสนองของกลุมสองกลุมที่ขัดแยงหรือแตกตางกัน 

 
 
 
  

 
 
 

ภาพประกอบ 23    แผนผังกราฟกเสนอความสัมพันธ 
 
ที่มา : วัฒนาพร ระงับทุกข.  2545 : 104-105 
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 9.  แผนผังกราฟกเสนอการประเมิน (Evaluation organizer) 
 
 
 

ขอดี (P) ขอเสีย (M) ขอนาสนใจ (I) เดน ดอย 
   ชอบหรือเห็นดวย ไมชอบหรือไม

เห็นดวย 
 

ภาพประกอบ 24   แผนผังกราฟกเสนอการประเมิน 
 
ที่มา : วัฒนาพร ระงับทุกข.  2545 : 105 
 
 จากประเภทของแผนผังกราฟกขางตนมีหลายชนิด  ดังนั้นในการนําผังกราฟกไปใช
จะตองเลือกใหเหมาะกับจุดประสงค ผูสอนจะตองเขาใจรูปแบบและประโยชนของกราฟกประเภท
ตาง ๆ จึงจะสามารถทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูไดดีและจดจําไดนาน มีผลใหใหเกิดการพัฒนาทาง
กระบวนการคิดจนสามารถคิดสรางผังกราฟกตามแนวคิดของตนเองขึ้นมาใหมได 
        3.4 การสอนโดยใชผังกราฟก 
 นักการศึกษาและผูเชี่ยวชาญทางดานการสอนไดเสนอแนะขั้นตอนการสอนโดยใช       
ผังกราฟก  ไวดังนี้ 
 วลัย  พานิช  (2544 : 17) ไดกลาวถึงขั้นตอนในการสอนโดยใชผังกราฟกของ โจนส,
เพียซ  และฮันเตอร  (Jones, Pierce and  Hunter) ดังนี้ 

1. ครูผูสอนควรแสดงตัวอยางผังกราฟกที่ถูกตองและเหมาะสมใหผูเรียนไดศึกษา 
2. ครูผูสอนควรแสดงตัวอยางการสรางผังกราฟกใหผูเรียนทราบเบื้องหลังการเลือกผัง

กราฟกใหเหมาะสม 
3. ครูผูสอนควรใหความรูแกผูเรียนเกี่ยวกับกระบวนการสรางผังกราฟกโดยมีการ

อภิปรายเหตุผลในการเลือกใชผังกราฟกนั้น ๆ 
4. ครูผูสอนควรแนะนําและดูแลใหผูเรียนไดลงมือวางแผนและเขียนผังกราฟกของ

ตนเองโดยอาจใหรวมกันทําเปนกลุมหรือทั้งชั้น และมีการอภิปรายแลกเปลี่ยนการเขียนผังกราฟก
ระหวางผูเรียนและครูผูสอนแลวประเมินการเขียนผังกราฟก 

ตารางการประเมิน 
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5. ครูผูสอนควรเปดโอกาสใหผูเรียนแตละคนไดฝกหัดการเขียนผังกราฟกดวยตนเอง
และครูผูสอนประเมินการทํางานในเชิงสรางสรรค 
 ทิศนา  แขมมณี (2545 : 232) ไดเสนอขั้นตอนการสอนดวยผังกราฟกของ คลารก 
(Clarke) วามี  2  ชวง  คือ 
 ชวงที่  1  ขั้นกอนสอน 
 1.   ครูผูสอนตองพิจารณาลักษณะของเนื้อหากอนที่จะสอนวา เนื้อหานั้นจะพัฒนาให
ผูเรียนเกิดความรู ความเขาใจ  และความสามารถอะไรบาง 
 2.   ครูผูสอนตองรูจักจัดระบบความรูหรือขอมูล  เพื่อใหผูเรียนเกดิการเรยีนรูอยางมี
ความหมายมากที่สุด 
 3.   ตองรูจักเลือกใชรูปแบบผังกราฟกใหเหมาะสม  เพื่อใหผูเรียนจะไดคดิเชื่อมโยงเขาสู
เนื้อหาไดงาย 
 4.   คํานึงถึงปญหาที่จะเกิดขึ้นเมื่อใหผูเรียนใชกระบวนการคิด 
 ชวงที่  2  ขั้นสอน 
 1.  ครูผูสอนใชผังกราฟก  เพื่อชวยใหกระบวนการคิดของผูเรียนชัดเจนขึ้นและสามารถ
เรียนรูอยางมีความหมาย 
 2.   ชวยใหผูเรียนแสดงความคิด  ความรูและความเขาใจออกมา 
 3.   ชวยแลกเปลี่ยนความรู ขยายความรู และแกไขความเขาใจผิดระหวางผูเรียนกับ
ผูสอน 
 4.   สนับสนุนความเขาใจและกระตุนใหเกิดความคิดขั้นสูง 
 5.   ใหขอมูลยอนกลับ 
 ทิศนา  แขมมณี  (2545 : 233) ยังไดกลาวถึงการนํารูปแบบการเรียนการสอนของคลารก 
(Clarke) มาปรับใช ซ่ึงเพิ่มขั้นตอนเปน 8 ขั้น  ดังนี้ 
 1.   ผูสอนชี้แจงจดุหมายของบทเรียน 
 2.   ผูสอนนําเสนอผังกราฟกที่เหมาะสมกับลักษณะของเนือ้หา 
 3.   ผูสอนกระตุนผูเรียนระลึกถึงความรูเดิม เพื่อเตรียมสรางความสัมพันธกับความรูใหม 
 4.   ผูสอนเสนอเนื้อหาสาระที่ตองการใหผูเรียนไดเรียนรู 
 5.   ผูสอนเชื่อมโยงเนื้อหาสาระที่เรียนกับผังกราฟกและใหผูเรียนนําเนื้อหาสาระใสลง
ในผังกราฟกตามความเขาใจของตนเอง 
 6.   ผูสอนใหความรูเชิงกระบวนการโดยชีแ้จงเหตุผลและวธีิใชผังกราฟก 
 7.   ผูสอนและผูเรียนอภิปรายผลการใชกราฟกกับเนื้อหา 
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 8.   ผูสอนซักถาม  ปรับความเขาใจ  และขยายความ  จนผูเรียนเกดิความเขาใจกระจางชัด 
 พิมพันธ  เตชะคุปต (2545 : 127) ไดกลาวถึง ขั้นตอนการพัฒนาผังกราฟก ไวดังนี ้
 1.  เลือกเนื้อหา ความรู ที่จะทําผังกราฟก 
 2.  กําหนดคําสําคัญ หัวขอสําคัญ เปนคําหรือมโนทัศน 
 3.  วิเคราะหเนื้อหาที่เกี่ยวของกับความคิดสําคัญในขอ 2 และพิจารณาความสัมพันธ
ระหวางความคิดสําคัญยอย ๆ 
 4.  เลือกและออกแบบนําเสนอดวยผังกราฟก (Design Format) 
 5.  เขียนความคิดสัมพันธลงในผังกราฟกที่กําหนด 
 สุปรียา ตันสกุล (2540 : 40) ไดกลาวถึง รูปแบบการเรียนการสอนแบบผังกราฟกวา
ประกอบดวยขั้นตอนสําคัญ 7 ขั้นตอน ดังนี้ 
 1.   ขั้นทบทวนความรูเดิม 
 2.   ขั้นชี้แจงวัตถุประสงค ลักษณะของบทเรียน ความรูที่คาดหวังใหเกิดแกผูเรียน 
 3.   ขั้นกระตุนใหผูเรียนตระหนักถึงความรูเดิม เพื่อเตรียมสรางความสัมพันธกับสิ่งที่
เรียนและการจัดเนื้อหาสาระดวยแผนภาพ 
 4.   ขั้นนําเสนอตัวอยางการจัดเนื้อหาสาระดวยแผนภาพที่เหมาะกับลักษณะของเนื้อหา  
 5.  ขั้นทําความเขาใจเนื้อหา และฝกใชแผนภาพ 
 6.   ขั้นนําเสนอประเด็นใหผูเรียนใชแผนภาพเปนกรอบในการแกปญหา 
 7.   ขั้นทําความเขาใจใหกระจางชัด 
 สรุปไดวา   ขั้นตอนการสอนเนนใหเห็นถึงความสําคัญของการคิดอยางเปนระบบ  
สามารถมองเห็นภาพโครงสรางของเนื้อหาวิชา  ผูเรียนไดรับผลดีจากการเรียนตามรูปแบบกราฟก  
ในดานความเขาใจในเนื้อหาสาระที่เรียนและจดจําสิ่งที่เรียนรูไดดี นอกจากนั้นยังไดเรียนรูการใช
ผังกราฟกในดานตาง ๆ ซ่ึงผูเรียนสามารถนําไปใชในการเรียนรูกับเนื้อหาสาระอื่น ๆ ไดอีกมาก  
ผูวิจัยไดเลือกขั้นตอนการเรียนรูแบบผังกราฟกของสุปรียา ตันสกุล มาใชสอนการแตงบทรอยกรอง  
เนื่องจากมีขั้นตอนสอดคลองกับลักษณะหรือธรรมชาติของการแตงคําประพันธ 

3.5 ประโยชนของผังกราฟก 
 นักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงประโยชนของผังกราฟกไวดังนี ้
 ศุภวรรณ  เล็กวิไล (2551 : 231) กลาวถึงประโยชนของผงักราฟก  ดังนีค้ือ 
 1.   ชวยพัฒนาการคิดระดับสูง  คือคิดวิเคราะห  สังเคราะห  เปรียบเทียบ  จัดกลุม  และ
สรางมโนทัศน  เปนตน 
 2.   ชวยใหเขาใจในสิ่งที่เรียนมากขึ้น  เพราะไดฝกคิด  ฝกปฏิบัติดวยตนเอง 
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 3.   ชวยใหรูจกัสรางความรูดวยตนเองและสามารถโยงความรูไปใชในชวีติประจําวนัได 
 4.   ชวยใหจําในสิง่ที่เรียนไดอยางแมนยํา  เพราะผูเรียนเปนผูกระทํากับขอมูลตามความ 
เขาใจของตนเอง 
 5.   เปนการพัฒนาพหุปญญา 3 ดาน ไดแก ดานภาษา (Verbal intelligences) ดานตรรกะ
หรือคณิตศาสตร (Logical mathematical intelligences) และดานมิติสัมพันธ (Visual spatial 
intelligences)  
 ศิริลักษณ  แกวสมบูรณ  (2543 : 36)  กลาวถึงประโยชนของผังกราฟก  ดังนี ้

1. ทําใหมองเห็นกระบวนการคิดของผูเรียนได 
2. ทําใหผูเรียนสามารถขยายทักษะการคิดเพิ่มขึ้น 
3. เปนการสนับสนุนใหผูเรียนเรียนรูอยางตื่นตัวเพราะผูเรียนไดทําผังกราฟกที่มี

ลักษณะเปนทั้งภาพและขอความ  และชวยทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีความหมาย 
4. ครูผูสอนสามารถใชผังกราฟกเพื่อเปนแนวทางในการวางแผนการสอน  รวมถึงใช

นําเสนอความรูใหกับผูเรียนได 
 กระทรวงศึกษาธิการ (2546 : 80)  กลาวถึงประโยชนของผังกราฟกไว ดังนี้ 

1. ชวยบูรณาการความรูเดิมกับความรูใหม 
2. ชวยพัฒนาความคิดรวบยอดใหชัดเจนขึ้น 
3. ชวยเนนองคประกอบสําคัญของเรื่อง 
4. ชวยพัฒนาการอาน  การเขียนและการคดิ 
5. ชวยวางแผนในการเขียนและการปรับปรุงการเขียน 
6. ชวยในการอธบิาย 
7. ชวยวางแผนการสอนของครู  โดยการสอนแบบบูรณาการเนื้อหา 
8. เปนเครื่องมือการประเมินผล 

 นอกจากนี้  วลัย  พานิช  (2544 : 12 - 13)  ยังกลาววาผังกราฟกมีประโยชนทั้งตอผูเรียน
และผูสอนดังนี้ 

1. ประโยชนกับผูเรียน 
  1.1 ใชเปนสวนหนึ่งในการสื่อความหมายของผูเรียนที่แสดงใหเห็นความสัมพันธ
เชื่อมโยงของความคิดรวบยอดตาง ๆ  เมื่อผูเรียนอยูในกระบวนการเรียนรู 
  1.2 ชวยแสดงรูปแบบการคิดของผูเรียนทั้งในดานการวิเคราะห  สังเคราะห  การ
เชื่อมโยงและการบูรณาการ 
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  1.3 ชวยพัฒนาการจัดการระบบการเรียนรูของผูเรียน  โดยนําความรูเดิมมาเชื่อมโยง
กับความรูใหมได  พัฒนาความคิดในระดับที่สูงขึ้นและนําไปใชประโยชนตอไป 
 2. ประโยชนแกครูผูสอน 

2.1 ชวยใหผูเรียนเกิดความสนใจในเนื้อหา  ความเชื่อมโยงของเนื้อหาหรือมโนทัศน
ตาง ๆ  เนนใหเห็นถึงวิธีการคิด 

2.2 ชวยใหผูเรียนเขาใจจุดประสงคการเรียนรูและเสนทางการเรียนรูที่ครูจะพัฒนา
ผูเรียน 

2.3 เปนเครื่องมือชวยใหผูเรียนวิเคราะหความคิดรวบยอดที่เกี่ยวของกับขอมูลใน
ลักษณะตาง ๆ  ได 

2.4 เปนเครื่องมือชวยใหผูเรียนเกิดทักษะการคิดและครูผูสอนสามารถเขาใจความคดิ
หรือตรวจสอบความคิดของผูเรียนได 

2.5 ใชเปนเครื่องมือในการวางแผนการสอนบูรณาการเนื้อหาสาระที่เกี่ยวของกับ
สาขาวิชาตางๆ  กับกระบวนการเรียนรูที่ทําใหเกิดทักษะ  ทําใหครูผูสอนวางแผนการสอนไดชัดเจน
ขึ้น 

2.6 เปนเครื่องมือในการวิเคราะหหนังสือเรียนกอนที่ครูผูสอนจะเลือกใช  เพื่อให
ไดผลตรงตามจุดประสงคการเรียนรูและความตองการของครูผูสอนและผูเรียน 
 สรุปไดวา   ผังกราฟกมีประโยชนตอการจัดการเรียนการสอน คือ  เปนเครื่องมือที่ชวยใน
การเตรียมการสอนของครู  ใชในการกระตุนความคิดของผูเรียน ใชทําความเขาใจและตรวจสอบ
ความคิดแลพผลงานของผูเรียน  สวนผูเรียนก็ใชเปนเครื่องมือเพื่อใหเห็นความสัมพันธเชื่อมโยง
ของเนื้อหาหรือขอมูลไดชัดเจน  จนสามารถแสดงความคิดที่เปนนามธรรมออกมาเปนรูปธรรมได 
เชนสามารถมองเห็นภาพโครงสรางของฉันทลักษณ  จนนํามาใชในการแตงบทรอยกรองไดถูกตอง   
ซ่ึงทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูที่เร็วข้ึนและจดจําไดนานกวาดวย 
 
4.  เอกสารที่เก่ียวของกับบทรอยกรอง 
 คนไทยเปนชาตินักกลอนหรือเปนกวีโดยสายเลือดมาตั้งแตสมัยโบราณแตมักไมมีการ
บันทึกไวเปนลายลักษณอักษร  เพียงแตบันทึกไวในสมองและถายทอดกันดวยปากหรือที่เรียกวา
กลอนสดนั่นเอง  ตอมาไดมีการบันทึกไวบาง  มีประเภทตาง ๆ เชน กาพย  กลอน  โคลง  ฉันท  ซ่ึง
มีลักษณะเฉพาะไมเหมือนใครในโลก  ถือเปนเอกลักษณและวัฒนธรรมอยางหนึ่งของชาติไทย ทั้ง
ยังเปนสิ่งจรรโลงโลกใหมีสุนทรียภาพและสวยงาม  จึงนับวาบทรอยกรองมีคุณคาจําเปนตองสงวน
รักษาใหสืบทอดตอไป 
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   4.1 ความหมายของบทรอยกรอง 
 ในตําราฉันทลักษณของพระยาอุปกิตศิลปสาร (2535 : 350 – 351) ไดกลาววา โบราณ
เรียกคําประพันธที่เปน กลอน กาพย  โคลง  ฉันทตาง ๆวา  “บทกานท”  หรือ “คํากานท” ซ่ึง
เกี่ยวของกับขอบังคับของสัมผัสคลองจอง  และวรรคตอน  เชน  กลอนกานท  โคลงกานท 
 เสฐียร โกเศศ (2507 : 6) ไดใหความหมายของรอยกรองวา รอยกรอง หมายถึง โคลง   
ฉันท  กาพย  กลอน  ซ่ึงมีถอยคําที่นํามาประกอบกันมีขนาดเสียงสูง  ต่ํา  หนัก  เบา  และสั้น  ยาว  
ตามรูปแบบที่กําหนดไว 
 พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (2535 : 688) ไดใหความหมายของคําวา รอยกรอง     
ไววา สอดผูกใหติดตอกัน ประดิษฐทํา รอยและเย็บดอกไมใหเปนรูปตาง ๆ ตรวจชําระใหถูกตอง    
สังคายนา แตงหนังสือดีใหมีความไพเราะ ถอยคําที่เรียบเรียงใหเปนระเบียบตามแบบบัญญัติแหง
ฉันทลักษณ 
 รัชนี  ศรีไพรวรรณ  (2527 : 5) กลาววา  รอยกรอง หมายถึง ขอความที่เกิดจากศิลปะแหง
การเลือกใชถอยคําอันไพเราะและถูกตองตามฉันทลักษณ ใชถายทอดใหเกิดอารมณ  ความสุข  
ความเบิกบาน  ความสะเทือนใจ  ความคิดและจินตนาการ   
 มะเนาะ  ยูเด็น และวันเนาว  ยูเด็น (2548 : 3) กลาววา  รอยกรอง หมายถึง คําประพันธ
หรือถอยคําที่เรียบเรียงขึ้นโดยมีขอบังคับ  จํากัดคํา  วรรคตอน  และมีสัมผัสตามกฎเกณฑ ที่
กําหนดใหแตละประเภท  มีเสียงคลองจองกันฟงร่ืนหู 
 ประยอม  ซองทอง (2545 : 2) กลาววา  รอยกรอง หมายถึง ถอยคําหรือขอความที่เรียบ
เรียงใหเปนระเบียบตามฉันทลักษณของคําประพันธชนิดนั้น ๆ ภาษาที่ใชในการแตงรอยกรอง
จะตองเปนคําที่คลองจองกัน  มีสัมผัสตามตําแหนงตาง ๆ ในวรรคในบทแลวแตประเภทของคํา
ประพันธ  ทําใหเกิดความไพเราะและสละสลวย 
 จากความหมายและความคิดเห็นของของนักปราชญและผูรูทางภาษาที่กลาวมาสามารถ
สรุปไดวา รอยกรอง คือ การเรียบเรียงถอยคําสํานวนเขาดวยกันอยางประณีตบรรจง เพื่อใหเกิด
ความไพเราะ สละสลวย มีเสียงรับสัมผัสกัน โดยมีแบบแผนอยางใดอยางหนึ่ง อาจเปนแบบแผน
ตามฉันทลักษณโบราณหรือแบบแผนที่ผูเขียนคิดขึ้นใหมก็ได รอยกรองมีคําเรียกตาง ๆ นานา เชน   
กวีนิพนธ กาพยกลอน คํากานท คําประพันธ  คําประดับ  และกวีวัจนะ 
 4.2 คุณคาของบทรอยกรอง 
 ฐะปะนีย  นาครทรรพ  (2519 : 208) ไดสรุปคุณคาของการเขียนรอยกรองไววา 
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    รอยกรองของสนุก  ชวยคละทกุขยามเหงาใจ 
          หัวคิดแลนเร็วไว    คํามีใชตามใจจินต 
          เพียงนกึตรึกในจติ               ในลิขิตอักษรศิลป 
          คือใครจักไดยิน    ความคิดนั้นอนัอําไพ 
     เรานี้มีวิชา           มีปญญาในหัวใจ 
          คิดเถิดเปดหทัย    เขียนใหเห็นเปนรอยกรอง 
 
 รัชนี  ศรีไพรวรรณ (2527 : 600 – 601) กลาวถึงคุณคาของบทรอยกรองบทรอยกรองตอ
เด็กไว 6 ประการ คือ 

1. ชวยใหเกิดความละเมียดละไมในจติใจ 
2. ชวยใหเด็กเกิดความสนุกสนานเพลิดเพลิน  จิตใจเบกิบาน 
3. ชวยใหเด็กเกิดความคิดและความเขาใจสิ่งตาง ๆ 
4. ชวยใหเด็กเกิดจินตนาการ 
5. ชวยใหเด็กเกิดคุณธรรม  มีลักษณะนิสัยทีพ่ึงประสงค 
6. ชวยใหเด็กจดจําความรูไดเร็วและงายกวาขอความที่เปนรอยแกวหรือความเรียง 

 จากขอความดังกลาวขางตน แสดงใหเห็นถึงคุณคาของบทรอยกรองที่มีตอเด็กในดาน
การแสดงความรู ความคิดและการใชภาษาที่แตกฉานของผูเขียน และยังชวยกลอมเกลาจิตใจให
ออนโยน  ละเมียดละไม  ประณีตและงดงามอีกดวย 
 4.3 ประเภทและลักษณะบังคับของบทรอยกรอง 
 การจัดประเภทของรอยกรองไทยนั้น เปลื้อง ณ นคร (2530 : 29)  กลาววามี 5 ประเภทคือ  
โคลง ฉันท กาพย กลอน ราย  อันเปนรูปแบบที่สืบทอดกันมาจากกวีไทยโบราณ เชนเดียวกับ           
ฐะปะนีย  นาครทรรพ (2539 : 6 – 7) กลาวถึงรอยกรองหรือคําประพันธไทยวามี 5 ประเภทคือ 

1. กาพย  แบงออกเปน  กาพยยานี  กาพยฉบัง  กาพยสุรางคนางค  และกาพยขับไม 
2. กลอน  แบงออกเปน  กลอนสี่  กลอนหก  กลอนแปดหรือกลอนสุภาพ 
3. โคลง  แบงออกเปน  โคลงสอง  โคลงสาม  โคลงสี่ซ่ึงมีทั้งโคลงสี่สุภาพและโคลงดั้น 
4. ฉันท  แบงเปนหลายชนดิ เชน  อินทรวิเชยีรฉันท  ภุชงคประยาตฉันท  ฯลฯ 
5. ราย  แบงเปน  รายโบราณ  รายสุภาพ  รายดั้น  และรายยาว 

 การแตงรอยกรองตามปกติจะตองกระทําตามแบบแผนทีบ่ัญญัติไวซ่ึงเรียกวา ฉนัทลักษณ 
มะเนาะ  ยูเด็น  และวนัเนาว  ยูเด็น (2548 : 3-28)  กลาววามีอยูดวยกนั 9 ประการ  คือ 

1. คณะ  เปนลักษณะบังคับของรอยกรองทุกประเภท    ซ่ึงตองประกอบดวยสวนยอย ๆ      
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ไดแก  บท  บาท  วรรค  คํา   
2. พยางค  คือเสียงที่เปลงออกมาครั้งหนึ่ง ๆ อาจมีความหมายหรือไมมีความหมายก็ได 

ในการแตงรอยกรองถือวา  พยางค  ก็คือ  คํานั่นเอง 
3. สัมผัส คือลักษณะบังคับใหใชคําคลองจองกัน เปนลักษณะบังคับที่สําคัญที่สุดใน

รอยกรองทุกประเภท  สัมผัสที่นิยมกันในภาษาไทยมี 2 ชนิด  คือ 
  3.1 สัมผัสสระ  ไดแก  คําที่มีเสยีงพองกันตามสระและมาตราตัวสะกดเดยีวกัน 
  3.2 สัมผัสอักษร  ไดแก  คําที่ใชพยัญชนะตนเสียงเดียวกนั 
 ประเภทของสมัผัส  สัมผัสทั้ง 2 ชนิดดังกลาว  ยังแบงเปน 2 ประเภท  คือ 1) สัมผัสนอก  
เปนสัมผัสบังคับ  ไดแก  สัมผัสที่สงและรับกันนอกวรรค และ 2) สัมผัสใน เปนสัมผัสไมบังคับ มี
สัมผัสคลองจองกันอยูภายในวรรคเดยีวกนัอาจเปนสัมผัสสระหรือสัมผัสอักษรก็ได 
 4. คําครุ คําลหุ เปนคําบังคับใชเฉพาะรอยกรองประเภทฉันทเทานั้น คําครุ  คือ  คําที่มีเสียง
หนัก    คําลหุ  คือ  คําที่มีเสียงเบา 

5. คําเอก คําโท หมายถึง พยางคที่บังคับดวยไมเอก ไมโท ใชบังคับในรอยกรอง
ประเภท  โคลงและราย 

6. คําเปน คําตาย  คําตายใชแทนเสียงเอกในคําประพันธประเภทโคลง 
 6.1 คําเปน หมายถึง คําที่ประสมดวยสระเสียงยาวในมาตราแม  ก กา   กง   กน  กม  

เกย  เกอว รวมทั้งคําที่ประสมดวยสระ  อํา    ไอ    ใอ    เอา 
 6.2 คําตาย  หมายถึง  คําที่ประสมดวยสระเสียงสั้นหรือยาวในมาตราแม  กก  กด  

กบ 
7. เสียงวรรณยุกต  หมายถึงเสียงวรรณยุกตทั้ง 5 เสียง  ไดแก  สามัญ  เอก โท ตรี จัตวา 
8. คํานํา  หมายถึง  คําที่ใชขึ้นตนบทรอยกรองบางประเภท  เชน  เมื่อนั้น  บัดนั้น 
9. คําสรอย  หมายถึง  คําที่ใชเติมลงทายวรรค  ทายบาท  ทายบท  เพื่อความไพเราะ 

 กลอน 
 รัชนี ศรีไพรวรรณ (2527 : 6) ไดอธิบายคําวา “กลอน” ไววาในสมัยหนึ่งนาจะหมายความ
รวมตลอดไปในกวีนิพนธหรือบทรอยกรองทุกชนิดดังกลาวในลิลิตพระลอวา “จักกลาวกลอน
พระลอ  เลิศผู” และ  “เกลากลอนกลาวกลการ กลกลอม ใจนา”  แมลิลิตพระลอก็ยังมีคําเรียกเปน
กลอนชนิดหนึ่งวา “กลอนลิลิต”  แตตอมา “กลอน” มีความหมายแคบเขา คือ หมายถึงคําประพันธ
ชนิดหนึ่ง  ซ่ึงใชถอยคําเรียงกันมีคําสัมผัส  บทหนึ่งมี 2 บาท  คือบาทเอกกับบาทโท  บาทหนึ่ง
แบงเปน 2 วรรค  หรือ 2 ทอนรวม 2 วรรค  เปน 1 คํากลอน 
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 กลอนนั้นนิยมแตงกันมาตั้งแตสมัยอยุธยาตอนปลาย  ไดรับความนิยมแพรหลายมากกวา
คําประพันธชนิดอื่น ๆ มารุงเรืองในสมัยรัตนโกสินทรและรุงเรืองสูงสุดในรัชกาลพระบาทสมเด็จ
พระพุทธเลิศหลานภาลัย  กวีสําคัญ ไดแก  “สุนทรภู” ซ่ึงถือวากลอนของทานเปนแบบฉบับของ
กลอนที่ไพเราะที่สุด 
 วิเชียร  เกษประทุม (2543 : 30-33)  ไดจําแนกกลอนออกตามวัตถุประสงคในการใชได
เปน 2 ประเภท  คือ 
 1.   กลอนอาน เปนกลอนที่ผูแตงมีจุดมุงหมายสําหรับอาน เพื่อความเพลิดเพลิน แบง
ออกได 8 ชนิด  ไดแก 
  1.1 กลอนสี่     
                       1.2  กลอนหก 
                       1.3  กลอนเจ็ด     
                       1.4  กลอนแปด 
                       1.5  กลอนเกา     
                       1.6  กลอนนิราศ 
                       1.7  กลอนเพลงยาว    
                       1.8  กลอนนิทาน 
 2. กลอนรอง เปนกลอนที่แตงขึ้นเพื่อจุดมุงหมายสําหรับขับรอง หรือขับลํานําเพื่อความ
ไพเราะหรือเพื่อความสนุกสนาน  แบงออกได 5 ชนิด  ไดแก 
  2.1  กลอนบทละคร     
  2.2  กลอนดอกสรอย 
    2.3  กลอนสักวา     
        2.4  กลอนเสภา 
                       2.5  กลอนเพลงชาวบาน 
 ลักษณะกลอนชนิดตางๆ 
 สําหรับกลอนอานตอไปนี้คือ  กลอนสี่  กลอนหก  กลอนเจ็ด  กลอนแปด  และกลอนเกา
ซ่ึง กําชัย  ทองหลอ (2534 : 12)  เรียกรวมกันวา  กลอนสุภาพ  มีคําอธิบายวา  ที่เรียกวากลอนสุภาพ
นั้นเนื่องจากเปนกลอนที่ใชถอยคําและทํานองเรียบ ๆ งาย ๆ ในการแตง 
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 กลอนแปด 
 กลอนแปดเปนกลอนสุภาพท่ีมีผูนิยมแตงกันมากที่สุด  เนื่องจากมีจํานวนคําพอแหมาะ
สามารถเก็บความไดดีถือเปนกลอนพื้นฐานของกลอนตาง ๆ เชน กลอนนิราศ   กลอนเพลงยาว   
 ประยอม  ซองทอง (2545 : 25-30)  กลาวถึงลักษณะของกลอนสุภาพ คือ  บทหนึ่งมี 4 
วรรค  กลอน 2 วรรค  เรียกวา 1 บาท  หรือ  1 คํากลอน  ฉะนั้นกลอนสุภาพบทหนึ่ง  จึงมี 2 บาท  
หรือ 2 คํากลอน  บาทแรกเรียกวา  บาทเอก  บาทที่สองเรียกวา  บาทโท 
 สําหรับวรรคทั้งสี่ของกลอนยังมีช่ือเรียกวรรค  ตามลักษณะการบังคบัสัมผัส   
                วรรคแรกเรียกวา “วรรคสลับ “ หรือ “วรรคสดับ” เปนวรรคขึ้นตนทําหนาที่สงสัมผัส
อยางเดียว 
 วรรคที่สองเรียกวา “วรรครับ” ทําหนาที่รับสัมผัสจากวรรคสลับและสงสัมผัสไปที่วรรค
รอง   
 วรรคที่สามเรียกวา “วรรครอง” ทําหนาที่รับสัมผัสจากวรรครับและสงสัมผัสไปยังวรรค
สง   
 วรรคที่ส่ีเรียกวา “วรรคสง” ทําหนาที่รับสัมผัสจากวรรครองและสงสัมผัสระหวางบทไป
ยังวรรครับของบทตอไป   ดังผังภูมิ 
 
                วรรคสลับ,สดับ                                วรรครับ 
 

          บาทเอก          0 0 0 0 0 0 0 0                    0 0 0 0 0 0 0 0 
                 

                                 วรรครอง                                                วรรคสง                             1 บท     
           บาทโท          0 0 0 0 0 0 0 0                 0 0 0 0 0 0 0 0                       
            

            วรรคสลับ,สดับ                                     วรรครับ 
               

           บาทเอก         0 0 0 0 0 0 0 0                  0 0 0 0 0 0 0 0 
                   

                                 วรรครอง                                             วรรคสง                            1 บท 
           บาทโท          0 0 0 0 0 0 0 0                 0 0 0 0 0 0 0 0 

 
ภาพประกอบ 25    แผนผังการบังคับสัมผัสระหวางบท   

 
ที่มา : ประยอม  ซองทอง.  2545 : 25-30 
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ตัวอยาง  :     บัดเดี๋ยวดังหงางเหงงวังเวงแวว       สะดุงแลวเหลียวแลชะแงหา 
            เห็นโยคีขี่รุงพุงออกมา       ประคองพาขึ้นไปจนบนบรรพต 
            แลวสอนวาอยาไวใจมนุษย      มันแสนสุดลึกลํ้าเหลือกําหนด 
            ถึงเถาวัลยพันเกี่ยวที่เล้ียวลด      ก็ไมคดเหมือนหนึ่งในน้ําใจคน  
(พระอภัยมณี) 
 
 4.4  การจัดกิจกรรมการสอนเขียนรอยกรองในระดับประถมศึกษา 
 ส่ิงที่ควรคํานึงถึงในการที่จะทําใหการสอนบทรอยกรองประสบผลสําเร็จก็คือการเลือก
บทรอยกรองสําหรับเด็ก พจมาน  พงษไพบูลย (2534 : 20) ไดสรุปลักษณะรอยกรองที่เด็กในชั้น
ประถมศึกษาสนใจวา 
   1.   เด็กจะชอบและสนใจบทรอยกรองที่ใหจังหวะหนักแนน ใชคํางาย ๆ ธรรมดา ๆ เปน
คําคุนเคย  แตใหความรูสึก  เสียงและภาพพจนที่ชัดเจน 
   2.   เด็กจะชื่นชอบบทรอยกรองที่สอดแทรกอารมณขํา  และจําไดดี 
   3.   เด็กจะชื่นชมบทรอยกรองที่ใหเร่ืองราวที่ผสมผสานระหวางเรื่องจริงและเรื่องนึกฝน
ที่แปลกไปจากความจริง 
   4.   เด็กจะชอบบทรอยกรองที่เกี่ยวของกับตัวเขา  และมักจะแสดงความรูสึกนึกคิดตาม
ประสาเด็ก  เร่ืองที่จะนํามาใหเด็กเขียนจึงควรเปนเหตุการณตางๆ ตลอดจนเรื่องราวที่เกิดขึ้นรอบ ๆ 
ตัวเขาเอง 
 ศิวกานท ปทุมสูติ (2535 : 15-25) กลาวถึง กลวิธีสอนเด็กใหเรียนเขียนบทกวี โดยแนะนํา
วาอยาเริ่มสอนใหเด็กเขียนรอยกรองดวยการสอนฉันทลักษณ เพราะจะทําใหเด็กเบื่อและมีเจตนคติ
ที่ไมดีตอฉันทลักษณการสอนเริ่มแรกควรฝกใหเด็กรูจักคิด และแสดงความคิดออกมาเปนการเขียน
แบบสั้น ๆ พอไดใจความตามอิสระกอน 
 ขั้นตอไปจึงฝกลํานําความคิด คือ ฝกความคิดอยางตอเนื่องเปนลูกโซภาษา ดวยการเขียน
คําที่แสดงความคิดอยางมีลีลา มีช้ันเชิงวรรณศิลปในรูปแบบที่ไมเนนคําสัมผัสคลองจอง แตอาจจะ
สัมผัสเสียงอักษร  ซอนสัมผัสในตามแตจะทําไดหรือเปนไปได   การเขียนลํานําความคิดเปนการ
ฝกการใชประโยค  และกลุมคํา  วลี ที่กระชับ กินความคลายทวงทํานองของบทรอยกรอง มี          
ฉันทลักษณตางกันแตเพียงไมเนนคําสัมผัสเทานั้นเอง การเขียนขั้นนี้เด็กยังมีอิสระที่จะเลือกใช
จํานวน  คํา  วลี  ที่จะใชตลอดจนเสียงอักษรตามที่เด็กปรารถนา 
 เมื่อนักเรียนไดฝกความและลํานําความคิดอยางอิสระดวยความรูสึกอยากคิดอยากเขียน
จนคลองไประยะหนึ่งแลวยอมเปนพื้นฐานสําคัญตอการเขียนบทรอยกรองที่มีฉันทลักษณสืบตอไป 
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 สรุปไดวา  วิธีสอนเขียนรอยกรองในระดับประถมศึกษา  ควรเนนเนื้อหากอนอาจเปน
เร่ืองจริงหรือเร่ืองนึกฝน  เร่ืองใกลตัวที่อาจสอดแทรกอารมณขํา ฝกคิดเปนคํางาย ๆ ธรรมดา ๆ ส้ัน 
ๆ เปนจังหวะ  แลวคอยฝกสัมผัสจากงายไปหายาก  จากกฎเกณฑนอย ๆ   ไปสูฉันทลักษณซ่ึงมี
กฎเกณฑที่มากขึ้นและซับซอนขึ้น   
 4.5  การประเมินผลการเขียนรอยกรอง 
 การประเมินคุณคาของผลงานบทรอยกรองที่เขียนนั้น เปนกลวิธีหนึ่งที่ทําใหผูเรียนได
มองเห็นจุดเดน  จุดดอยของบทรอยกรองที่เขียน  ทําใหทราบแนวทางในการปรับปรุงและพัฒนา
ผลงานการเขียนใหดียิ่งขึ้นได  การประเมินงานเขียนบทรอยกรองจึงถือวาเปนเรื่องที่สําคัญที่จะตอง
มีหลักในการประเมินที่ชัดเจน เที่ยงตรง ดังที่มีผูใหความเห็นและใหแนวทางในการประเมินไว 
ดังนี้  
    ประภาศรี สีหอําไพ (2531 : 22) กลาวถึงการพิจารณาผลงานรอยกรอง สรุปไดวา ตอง
พิจารณาในดาน  แนวคิด  เนื้อหา  การใชภาษา  ทวงทํานองการเขียน  รูปแบบโครงสรางงานเขียน  
และการเลือกสรรถอยคําที่มีคุณคา มีความหมายใหแงคิดสรางสรรค  มีประโยชนสามารถนําไปใช
ในชีวิตประจําวัน  มีรส คือ มีความซาบซึ้งประทับใจ 
 บุญเสริม  แกวพรหม (2546 : 32) ที่กลาวไวอยางสอดคลองในทํานองเดียวกันวา กลอน
จะดีไดดวยอาศัย  ดีในทางความมุงหมาย หมายถึง กาพย  กลอนที่สรางขึ้นนั้น  สามารถสงผลที่เปน
คุณประโยชนเพียงไร  ดีในทางความงามคือมีประโยชนแกสาธารณะ ดีในทางฉันทาการคือ มีความ
เชี่ยวชาญในแบบวิธีการเขียนกาพยกลอน  หรือฉันทลักษณวิทยา ตลอดจนการใชทวงทํานองการใช
โวหารและสํานวน  ความดีทั้งสามดานจะตองเปนเอกภาพกันจึงจะเปนกลอนที่ดีได 
 สุจริต  เพียรชอบ และสายใจ  อินทรัมพรรย (2522 : 165)  กลาวไววา “การประเมินผล
งานเขียนรอยกรองควรมีกฎเกณฑแนนอน นักเรียนควรจะไดมีสวนรวมในการประเมินผลทุกครั้ง  
ครูไมควรถือตัวเองเปนเกณฑแนนอน  แตควรประเมินจากพัฒนาการ  และความกาวหนาทางการ
เขียนของนักเรียนแตละคนเปนสําคัญ” 
 ศิวกานท  ปทุมสูติ (2535 : 13-36) กลาวถึง กลอนจะดีไดดวยอาศัยดีในทางความมุงหมาย  
หมายถึง กลอนที่เขียนขึ้นใหประโยชนเพียงไร มีความงามในรูปแบบแหงฉันทลักษณตลอดจนการ
ใชสํานวนโวหารตาง ๆ ความดีเหลานี้ตองเปนเอกภาพกันจึงจะเปนกลอนที่ดีได 
 วอเรน (Warren.  1978 : 388) ใหขอคิดเห็นถึงการประเมินผลงานรอยกรองอีกลักษณะ
หนึ่งคือ การใหเพื่อนนักเรียนชวยตัดสิน  โดยสรางเกณฑในการตัดสิน  ดังนี้ 
    1.   มีความคิดริเร่ิมสรางสรรคที่ไมซํ้าแบบใคร  เปนตัวของตวัเอง 
    2.   มีการเลือกใชคําในเรื่อง  ตลอดจนการใชจนิตนาการในการเขียน 
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    3.   มีแบบแผนหรือฉันทลักษณของบทรอยกรอง 
     สรุปไดวา  การประเมินผลการเขียนรอยกรองนั้น  ตองประเมินในดานการใหประโยชน
คือใหแงคิดหรือขอคิด ดานฉันทลักษณถูกแบบแผนตามรูปแบบที่จะเขียน  ดานการใชภาษา
สรางสรรคไมซํ้าแบบใคร  เปนตัวของตัวเอง  มีจินตนาการในการเขียน 
 สวนหลักในการพิจารณาใหคะแนนรอยกรองนั้น  ประยงค  อนันทวงศ (2537 : 25) ได
กลาวถึงหลักในการเขียนรอยกรองประกวดวา  ควรคํานึงถึงหลักในการใหคะแนนของกรรมการ  
คือ  ถูกตองตามฉันทลักษณที่กําหนดใหหรือไม  ตีความหมายหรือหัวขอกระทูที่ใหถูกตองหรือไม  
การดําเนินเรื่องเปนอันหนึ่งอันเดียวกันโดยตลอดหรือเปนเอกภาพหรือไม ใชถอยคําสํานวนโวหาร
ดีหรือไม  เปนความคิดดี ๆ แปลก ๆ ใหม ๆ ที่เปนของตนเองหรือไม  การสัมผัสทั้งสระและอักษร
เปนไปอยางราบรื่นไพเราะหรือไม  จํานวนบทรอยกรองนั้น ๆ ผิดไปจากที่กําหนดไวหรือไม  เขียน
ตรงตามแนวที่เขาเนนใหมาหรือไม  ขอความรัดกุม  ไดเนื้อหาสาระหรือไม  และอานแลวเกิดความ
ประทับใจหรือไม 
 กรมศิลปากร (บุญเสริม แกวพรหม.  2546 : 32 ; อางอิงจาก กรมศิลปากร.  2535.  โครงการ
สงเสริมยุวกวี การประกวดแตงคําประพันธ.  หนา 10)  ไดกําหนดคะแนนพิจารณาตัดสินงานเขียน
รอยกรองไว  โดยใหคะแนนดานตาง ๆ ดังนี้ เนื้อหาความคิดริเร่ิมสรางสรรค 40 คะแนน 
 
 อักขรวิธีและฉนัทลักษณ   30      คะแนน 
 อรรถรสและสุนทรียภาพ   30      คะแนน 
 รวมคะแนน                        100     คะแนน 
 
 กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ (บุญเสริม  แกวพรหม.  2546 : 33 ; อางอิงจาก               
กรมวิชาการ.  2537.  คูมือครูสําหรับใชควบคูกับหนังสือเรียนภาษาไทยชุดพื้นฐานภาษา  ชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 5.  หนา 70)  ไดเสนอแนวทางในการประเมินผลงานเขียนบท รอยกรองไว  ดังนี้  
 1. ดานฉันทลักษณ  ดูวาจํานวนคําในแตละวรรค  การสัมผัสคลองจองระหวางวรรค  
ระหวางบท  หรือเสียงทายวรรค  ถูกตองตามลักษณะบังคับของบทรอยกรองชนิดนั้นหรือไม 
 2. ดานเนื้อเร่ือง  ดูวาเรื่องตรงตามที่กําหนดหรือไม  เนื้อเร่ืองเปนเรื่องเดียวกันมีการ
เชื่อมโยงตอเนื่องกันโดยตลอดหรือไม 
 3.   ดานการใชภาษา  ดูวานักเรียนใชคํา  ใชสํานวนภาษาเหมาะสมกับเรื่องหรือไม 
 4. ดานความคิด  ดูวานักเรียนไดเสนอขอคิดเห็นในบทรอยกรองอยางไร  แปลกใหม  
นาสนใจอยางไร 
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 สอดคลองกับ  กองประกวดแขงขันโนรา  เพลงบอก  และกลอนสด งานเทศกาลเดือนสิบ 
จังหวัดนครศรีธรรมราช ที่กําหนดเกณฑการใหคะแนนบทรอยกรอง ในการแขงขันกลอนสด
นักเรียนไววา  ประกอบดวย 4 ดาน  คือ (บุญเสริม แกวพรหม.  2546 : 33) 
 1. ดานวรรณลักษณ        20    คะแนน 
 2. ดานวรรณสารัตน      20   คะแนน 
 3. ดานวรรณทัศน         20   คะแนน 
 4. ดานวรรณวิจติร         20   คะแนน 
   รวมคะแนน              80   คะแนน 
 จากแนวการประเมินและพิจารณาตัดสินบทรอยกรองดังกลาวขางตน มีคําอธิบาย
ความหมายของเกณฑดานตาง ๆ ดังนี้ (บุญเสริม แกวพรหม.  2546 : 33)   

1. ดานฉันทลักษณ  (วรรณลักษณ) 
 ฉันทลักษณหรือวรรณลักษณ หมายถึง ลักษณะบังคับของคําประพันธ โดยพิจารณา
ประเด็นตอไปนี้ 
  1.1 จํานวนคําในแตละวรรค  แตละบทมีครบถวนพอดีตามที่กําหนดหรือไม  (การใช
จํานวนคํามากกวาหรือนอยกวาที่กําหนดในบทรอยกรองแตละชนิด  ทําใหคุณคาของบทรอยกรอง
นั้นลดลง)  ในกลอนแปด  วรรคหนึ่งมี 8 คํา  ถาวรรคใดมี 6-7 คํา  หรือ 9 คํา  หรือมากกวานั้นคุณคา
ของกลอนนั้นก็ลดลง  และกลอนแปดบทหนึ่งมี 4 วรรค  ถามีจํานวนวรรคไมครบ 4 วรรค  หมายถงึ
เขียนไมจบบท  คุณคาของกลอนก็ลดลง 
  1.2 การรับสงสัมผัสระหวางวรรค ระหวางบท  ถูกตองตามแผนผังบังคับและรับสง
สัมผัสตามตําแหนงที่กําหนดใหหรือไม (การรับสงสัมผัสไมตรงตามตําแหนงที่กําหนดทําใหคุณคา
ของบทรอยกรองลดลง)  ในกลอนแปด  คําสุดทายของวรรคที่ 1  สัมผัสกับคําที่ 3หรือ 5 (หรือ 6 ใน
กรณีที่มี 9 คํา) ของวรรคที่ 4  การรับสงสัมผัสระหวาบท  กําหนดใหคําสุดทายของวรรค 4  ในบท
หนาสัมผัสกับคําสุดทายของวรรคที่ 2  ในบทหลัง 
  1.3 เสียงวรรณยุกตทายวรรคของกลอน  ถูกตองตามที่กําหนดหรือไม  (การใชเสียง
วรรณยุกตไมตรงกับที่กําหนด  ทําใหคุณคาของบทรอยกรองลดลง) กลาวคือ 
              1.3.1 คําสุดทายวรรคที่ 1  ใชเสียงวรรณยกุตไดทุกเสียง  ทั้ง เอก  โท  ตรี  จัดวา  
แตไมนยิมเสียงสามัญ   
            1.3.2 คําสุดทายวรรคที่ 2  ใชเสียงจัตวาดีที่สุด  นอกนั้น เอก  โท  ใชได  ไมนิยม
เสียงตรี  และหามเสียงสามญั 
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              1.3.3 คําสุดทายวรรคที่ 3และวรรคที่4  ทั้งสองวรรค  กําหนดไวเหมือนกันคอื  
ใชเสียงสามัญดีที่สุด  นอกนัน้เสียงตรีใชได  และหามใชเสียงเอก  โทและจัตวา 
 การใชเสียงวรรณยุกตทายวรรคในบทกลอน ตองใชตามที่กําหนด  ถาใชเสียงวรรณยุกตที่
หามใช  ถือวาผิดฉันทลักษณ  เปนความผิดรายแรง  ถาใชเสียงไมนิยม  ไมถือวาผิดฉันทลักษณแต
ทําใหคุณคาของกลอนลดลง   
 2. ดานเนื้อเร่ือง (วรรณสารัตถ) 
 เนื้อเร่ืองหรือวรรณสารัตถ  หมายถึง เนื้อหาสาระของบทรอยกรอง โดยพิจารณาใน
ประเด็นตอไปนี้ 
  2.1 เนื้อหาตรงตามเรื่องหรือหัวขอที่กําหนดใหเขียนหรือไม  เปนการตีประเด็นหรือ
จับประเด็นของเรื่องหรือหัวขอที่กําหนดใหเร่ืองหรือหัวขอที่กําหนดใหเร่ืองหรือหัวขอที่กําหนดให 
  2.2 มีความเปนเอกภาพ  คือ  การดําเนินเรื่องจะตองเปนอันหนึ่งอันเดียวกัน  มี
ใจความสําคัญหรือจุดมุงหมายอยางเดียว  กลาวถึงเรื่องใดก็ตองอยูในขอบเขตของเรื่องนั้น  ไมเขียน
ถึงเรื่องอื่นที่ไมเกี่ยวของกัน 
  2.3 สัมพันธภาพของเนื้อหา  คือ  การดําเนินเรื่องจะตองเกี่ยวเนื่องเชื่อมโยงเปน
เร่ืองราวเดียวกันโดยตลอดเรื่อง  มีความเปนเหตุเปนผลสอดรับซึ่งกันและกันตั้งแตตนจนจบ  
เนื้อความไมกระโดดไปมา 
  2.4 เนื้อหาไดแสดงเรื่องราวและอารมณของเรื่อง  สามารถโนมนาวใหผูอานมี
ความรูสึกเห็นดวยหรือคลอยตาม  หรือประทับใจมากนอยเพียงใด 
 3. ดานการใชภาษา (วรรณวจิิตร) 
 การใชภาษาหรือวรรณวิจิตร  หมายถึง  ความไพเราะ  สละสลวยของการใชภาษาในบท
รอยกรองโดยพิจารณาในประเด็น  ตอไปนี้ 
  3.1 การใชจํานวนคําในแตละวรรค  ครบตามที่กําหนดหรือไม  รวมทั้งจังหวะการ
แบงคําในแตละวรรค  ลงตัวตามที่กําหนดหรือไม  กลาวคือ  กลอนแปดวรรคหนึ่งมี 8 คํา จังหวะ
การแบงคําในแตละวรรคคือ  3-2-3  หรือ 3-3-3  ในกรณีที่มี 9 คํา 
  3.2 การใชคําสัมผัส  ทั้งสัมผัสนอกซึ่งเปนสัมผัสบังคับ  และสัมผัสในทั้งสัมผัสสระ
และสัมผัสอักษร  มีจังหวะการรับสงสัมผัสครบถวนตามตําแหนงที่เหมาะสมเพียงใด  โดยเฉพาะ
สัมผัสใน  เปนเสียงสัมผัสที่ทําใหกลอนไพเราะมีมากนอยเพียงใด  นอกจากนั้นไดหลีกเล่ียงสัมผัส
ตองหาม เชน สัมผัสซ้ํา  สัมผัสเกิน  สัมผัสแยง  สัมผัสเลือน  หรือไม 
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  3.3 เสียงวรรณยุกตทายวรรค  ถาใชเสียงตองหาม  ซ่ึงผิดฉันทลักษณนั้นทําใหกลอน
หมดความไพเราะ  ถาใชเสียงที่ไมนิยม  ความไพเราะก็ลดนอยลงเชนกัน  ดังนั้นจึงตองใชเสียง
วรรณยุกตทายวรรคใหเปนไปตามที่กําหนด  กลอนจึงจะคงความไพเราะไวได 
  3.4 การใชถอยคําสํานวนโวหาร  ถอยคําสํานวนที่ใชนั้น  มีความลึกซึ้งกินใจ  เลนคํา
กระทบความรูสึกประทับใจเพียงใด  การใชถอยคําสํานวนสอดคลองกับเรื่องรางเพียงใด 
 4. ดานความคดิ (วรรณทัศน) 
 ความคิดหรือวรรณทัศน  หมายถึง  การนําเสนอทัศนะ ความคิดที่ปรากฏในบทรอยกรอง  
พิจารณาในประเด็นตอไปนี้ 
  4.1 ทัศนะหรือความคิดเห็นที่นําเสนอสอดแทรกไวในบทรอยกรองนั้นเปนความคิด
ที่แปลกใหมและโดดเดนนาสนใจเพียงใด 
  4.2 ทัศนะหรือความคิดนั้นเปนไปในทางสรางสรรค  สงเสริมความถูกตองดีงามให
เกิดขึ้นในชีวิตและสังคมมากนอยเพียงใด 
  4.3 ทัศนะหรือความคิดนั้น  ผูอานสามารถนําไปใชหรือประยุกตใชในสภาพที่เปน
จริงไดมากนอยเพียงใด  
  4.4 ผูเขียนไดนําเสนอทัศนะหรือความคิดดวยสํานึกและรับผิดชอบตอผูอานมาก
นอยเพียงใด 
     สรุปไดวาการประเมินผลการแตงรอยกรองตองคํานึงถึงหลักสําคัญคือ ความถูกตองของ
ฉันทลักษณ  เนื้อหาใจความ การใชภาษาสละสลวยเหมาะสม จินตนาการหรือความคิดริเร่ิม
สรางสรรคและขอคิดที่สอดแทรกอยูในบทรอยกรอง  ผูวิจัยจึงไดนําหลักสําคัญเหลานี้ไปใชในการ
สรางแบบประเมินประกอบแผนการจัดการเรียนรูทั้งสองวิธี   
 
5.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   
 5.1  ความหมายและความสําคัญของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 ไพศาล หวังพานิช (2543 : 89) ไดใหความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา  หมายถึง 
คุณลักษณะและความสามารถของบุคคลอันเกิดจากการเรียนการสอน เปนการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมและประสบการณการเรียนที่เกิดขึ้นจากการฝกอบรมหรือการสอบ  จึงเปนการตรวจสอบ
ระดับความสามารถของบุคคลวาเรียนแลวมีความรูเทาใด สามารถวัดไดโดยการใชแบบทดสอบ 
ตาง ๆ เชน ใชขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ขอสอบวัดภาคปฏิบัติ เปนตน  
 ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ  (2543 : 18)  ใหความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา  
ผลสัมฤทธ์ิ (Achievement  test) เปนการมองการวัดความสามารถทางการเรียนหลังจากไดเรียน
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เนื้อหา (Content)  ของวิชาใดวิชาหนึ่งแลว  ผูเรียนมีความสามารถเรียนรูมากนอยเพียงใดนั้นคือ  
การวัดผลสัมฤทธิ์  ยึดเนื้อหาเปนหลัก เชน การแตงรอยกรอง  อาจมีเนื้อหา  การใชฉันทลักษณ  การ
ใชคําสัมผัสคลองจอง  จังหวะของกลอน  การใชถอยคําที่ถูกตอง  สํานวนภาษา  ตัวสะกด  การันต  
เปนตน  การสอบวัดความรูหลังการเรียนเนื้อหาที่กําหนดใหในภาคเรียนหรือในชั้นหนึ่งนั้น  เปน
การสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 ชุลีพร ฤทธิ์เดช (2547 : 56)  กลาวถึง ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สรุปไดวา หมายถึง ความรู
หรือทักษะอันเกิดจากการเรียนรูที่ไดเรียนมาแลวที่ไดจากผลการสอนของครูผูสอน ซ่ึงอาจพิจารณา
จากคะแนนสอบที่กําหนดให คะแนนที่ไดจากงานที่ครูมอบหมายใหหรือทั้งสองอยาง ซ่ึง
สอดคลองกับไพศาล หวังพานิช (2543 : 89) ที่ใหความหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา  หมายถึง 
คุณลักษณะและความสามารถของบุคคลอันเกิดจากการเรียนการสอน เปนการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมและประสบการณการเรียนที่เกิดขึ้นจากการฝกอบรมหรือการสอบ  จึงเปนการตรวจสอบ
ระดับความสามารถของบุคคลวาเรียนแลวมีความรูเทาใด สามารถวัดไดโดยการใชแบบทดสอบ 
ตาง ๆ เชน ใชขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ขอสอบวัดภาคปฏิบัติ เปนตน  
 จากความหมายขางตนสรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Leaning achievement) 
หมายถึง ผลการวัดความสามารถการเรียนรู ในเนื้อหาสาระการแตงบทรอยกรองวาสามารถแตงบท
รอยกรองไดถูกตองตามฉันทลักษณและลักษณะเฉพาะของบทรองกรองนั้น ๆ หรือไม โดยสามารถ
วัดไดจากแบบทดสอบวัดสัมฤทธิ์ในลักษณะตาง ๆ และการวัดผลตามสภาพจริง เพื่อบอกถึง
คุณภาพการศึกษา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  จึงมีความสําคัญอยางยิ่งเพราะเปนผลที่เกิดจากปจจัย
ตาง ๆ ในการจัดการศึกษา นักการศึกษาไดใหความสําคัญตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเสมอ   
เนื่องจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนดัชนีประการหนึ่งที่สามารถบอกถึงคุณภาพการศึกษา                                          
 5.2  การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 เวมิเออร (Wehmeire.  2000 : 9) ไดใหความหมายไววา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 
ความสําเร็จในดานความรู ทักษะและสมรรถภาพดานตางๆ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนควรประกอบ 
ดวยสวนสําคัญอยางนอย 3 สวน  คือ พุทธิพิสัย   จิตพิสัย  ทักษะพิสัยและสมรรถภาพดานอื่น ๆ  
 วิลสัน (Wilson.  1988 : 643-644)  ไดนําเอาการจําแนกจุดประสงคทางการศึกษาตาม
แนวคิดของบลูม (Bloom)  และคณะ  มาแบงพฤติกรรมในการเรียนการสอนทางดานพุทธิพิสัย 
(Cognitive domain) ออกเปน 6 ระดับ ซ่ึงสรุปไดดังนี้ คือ  
 1.   ความรูความจํา หมายถึง ความสามารถในการเรียนรู ไดแก ความรูความจําแบบงาย ๆ 
เกี่ยวกับสิ่งที่ไดเรียนผานมาแลว   
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 2.   ความเขาใจ หมายถึง ความสามารถในการนําความรูที่รูแลวมาสัมพันธกับคําถามหรือ
ปญหาใหม  ตลอดจนสามารถตีความ  แปลความ  สรุปความ  และขยายความได 
 3.   การนําไปใช หมายถึง ความสามารถในการนําความรูที่ไดเรียนมาแลวไปแกปญหา
ใหมใหเปนผลสําเร็จ   ทั้งนี้คําถามที่ใชวัดในระดับนี้จะตองไมใชคําถามเดิมที่อยูในแบบฝกหัด   
หรือที่เคยทํามาแลว 
 4.   การวิเคราะห  หมายถึง พฤติกรรมที่สามารถแยกแยะสิ่งตาง ๆ ออกเปนสวนยอย ๆ 
ไดอยางมีความหมาย  และเห็นความสําคัญของสวนยอย ๆ เหลานั้น 
 5.   การสังเคราะห   หมายถึง พฤติกรรมที่สามารถในการรวบรวมความรูและขอมูลตาง 
ๆ เขาดวยกันอยางเปนระบบเพื่อใหไดแนวทางใหม  ที่จะนําไปสูการแกปญหาได 
 6.   การประเมินคา  หมายถึง พฤติกรรมที่สามารถในการตัดสินคุณคาของสิ่งของหรือ
ทางเลือกไดอยางถูกตอง 
 จากการศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยไดสรางเครื่องมือที่ใชในการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปน
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ครูสรางขึ้นเพื่อวัดความถนัดทางการเรียน (Scholastic aptitude test) 
และวัดความถนัดเฉพาะอยาง (Specific aptitude test) ซ่ึงเปนแบบทดสอบแบบอัตนัย (Subjective) 
คือ แบบทดสอบที่กําหนดปญหา แลวใหผูตอบเขียนตอบยาว ๆ มีหลักการสรางแบบทดสอบ ดังนี้  
(วาโร  เพ็งสวัสดิ์.  2542 : 45-50)   
 1.   มีคําชี้แจงชัดเจนเกี่ยวกับการตอบคําถาม  เวลาที่ใชสอบ  และคะแนนเต็มในแตละขอ 
 2.   ถามในสิ่งที่ขอสอบแบบอัตนัยวัดไดดีที่สุด เชน การแสดงความสามารถในการแตง
รอยกรอง การบรรยาย  ไมถามเกี่ยวกับเรื่องความรูความจํา 
 3.   ถามเฉพาะจุดมุงหมายที่วางไวในตารางวิเคราะหหลักสูตร 
 4.   ความยาวของขอสอบ(จํานวนของขอสอบ) พอเหมาะกับเวลาที่กําหนดให 
 มีหลักการตรวจใหคะแนน  ดังนี้  (วาโร  เพ็งสวัสดิ์.  2542 : 50)   
 1.   สรางรายการคําตอบใหสมบูรณและกําหนดคะแนนของแตละคําตอบ 
 2.   ใหคะแนนคําตอบที่เปนการรวบรวมความคิด  ลักษณะการเขียนถูกตองชัดเจนตาม
จุดมุงหมายของคําถาม 
 3.   ตรวจขอสอบของผูเรียนทีละขอพรอม ๆ กันไปทุกคน  เสร็จแลวจึงตรวจขอตอไป 
 4.   ประเมินผลงานตามที่ตอบตามรายการที่กําหนด  ไมตรวจตามความรูสึกหรือความ
ประทับใจของผูตรวจ 
 5.  ถาเปนไปไดอาจมีผูตรวจอยางนอย 2 คน  ตรวจขอสอบขอเดียวกันเพื่อความยุตธิรรม
ในการใหคะแนน 
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 สรุปไดวา  การวัดผลสัมฤทธิ์ทางการแตงบทรอยกรองตองวัดในดานตาง ๆ คือดาน
ความรู  ความจํา  ความเขาใจ  การนําไปใช  การวิเคราะห  และการประเมินคา  โดยสรางตาม
จุดมุงหมายที่กําหนดและตรวจใหคะแนนตามแบบประเมินของการแตงบทรอยกรอง 
    5.3 การประเมินผลการเรียนรูตามสภาพจริง    
 การประเมินผลการเรียนรูตามสภาพจริงเปนการใชเทคนิคประเมินผลที่ใชวิธีการ  
หลากหลาย มีความสอดคลองเหมาะสม และครอบคลุมสิ่งที่ตองการประเมิน เปนการประเมินใน
ขณะที่ผูเรียนลงมือปฏิบัติทุกขั้นตอน จนถึงไดผลงานที่สําเร็จสมบูรณ  ซ่ึงการประเมินผลการเรียนรู
ตามสภาพจริงนี้จะตองสอดคลองกับผลการเรียนรูที่คาดหวัง หรือจุดประสงคการเรียนรู โดย
กําหนดเกณฑและภาระงาน (Task) เพื่อใหผูเรียนไดแสดงความสามารถหรือแสดงผลงานการ
ปฏิบัติ (Performance) และเกณฑที่จะนํามาใชประกอบการพิจารณาประเมินผลตามสภาพจริงนั้น 
ประกอบดวยเกณฑระดับคุณภาพ และเกณฑการพิจารณาตัดสิน (สํานักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาติ.  2542 : 13) 
                เกณฑระดับคุณภาพ และเกณฑการพิจารณาตัดสิน การประเมินผลการเรียนรูตามสภาพ
จริง  เกณฑนี้จะเปนระดับคะแนนและคําอธิบายระดับคะแนน ซ่ึงเรียกวา การใหคะแนนแบบ 
Rubrics ซ่ึงหมายถึง กฎ หรือ กติกา (Rule) ที่ใชเปนแนวทางในการใหคะแนน (Scoring guide) ที่ผู
ประเมินสามารถบอกหรืออธิบายคะแนนที่ใหได หรือเพื่อใหงายขึ้น เราอาจใชคําวา Rubric แทน
คําอธิบายตัวเลขคะแนนสําหรับการประเมินตามสภาพจริงก็ได (สํานักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาติ.  2542 : 15-28) 
 สําหรับการกําหนด Rubrics เพื่อเปนเกณฑการประเมิน ประกอบดวย (สํานักงาน
คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ.  2542 : 29) 
               1.  รายการประเมิน หรือเกณฑการพิจารณา (Criteria) เปนสวนที่ระบุถึงรายการที่จะใช
พิจารณาชิ้นงานหนึ่ง ๆ เปนองคประกอบที่วิเคราะหจากชิ้นงานนั้น  
               2.  คําอธิบายคุณภาพของรายการประเมินในแตระดับคุณภาพ เชน ดีมาก ดี พอใช ตอง
ปรับปรุง โดยใชคําที่อธิบายระดับคุณภาพใหชัดเจน กระชับที่สุด เปนคําอธิบายที่จะสามารถบอก
ใหรูไดวาทําไมจึงดีมาก หรือตองปรับปรุง อาจใชระดับตัวเลข เชน 4, 3, 2, 1, 0 
                การใหคะแนนการประเมินตามสภาพจริงโดยใช Rubrics  มีแนวคิด 2 รูปแบบ คือ (ชัย
ฤทธิ์ ศิลาเดช.  2545 : 61)  
 1. เกณฑการใหคะแนนแบบภาพรวม (Holistic rubrics) เปนแนวทางการใหคะแนน
โดยพิจารณาจากภาพรวมของชิ้นงานแลวใหเปนคะแนนประเมินแบบวัดอันดับ  ในความหมายวา
คะแนนนั้นเปนตัวแทนความประทับใจในผลงานทั้งหมด  รวมทุกดานแลว  หรืออาจจะจัดชิ้นงาน
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ใหเปนระดับคุณภาพ เชน แบงออกเปน 3 ระดับ (ดี  พอใช  ปรับปรุง) หรือ 4 ระดับ ( ดีมาก  ดี  
พอใช  ปรับปรุง)  หรืออาจใชเปนจํานวนตัวเลข 3, 2,1 หรือ 4, 3, 2,1 ก็ได ตามความเหมาะสม  การ
ใหคะแนนจะพิจารณาผลรวมหรือภาพรวมทั้งหมด  
 หรืออาจกําหนดคะแนนและคิดอธิบายความหมายของคะแนนแตละคะแนนอยางละเอียด 
ซ่ึงการเขียนคําอธิบายคะแนนจะนิยมใชคําขยาย  เพื่อชวยใหเห็นถึงความแตกตางของคะแนน เชน 
มาก-นอย-คอนขาง-เสมอ-บอย-บาง-บางครั้ง-สวนใหญ-สวนนอย-ทุกครั้ง-บางครั้ง ฯลฯ  
 2. เกณฑแบบแยกองคประกอบ (Analytic rubrics) เปนแนวทางการใหคะแนนผลงานที่
กําหนดคุณลักษณะของรายการพิจารณาเปนดาน ๆ เพื่อวิเคราะหคุณภาพของงานแตละดาน นิยม
กําหนดไมเกิน 4-6 ดาน โดยในแตละดาน จะกําหนด เกณฑการใหคะแนนโดยมีคําอธิบายคุณภาพ
ของผลงานไวเปนระดับอยางชัดเจน  
     การสรางแบบประเมินดวย rubrics 
     การสราง rubrics มีวิธีการสรางตามขั้นตอน ดังนี้ (ชัยฤทธิ์ ศิลาเดช.  2545 : 61)  
     ขั้นตอนที่ 1 กําหนดรายการประเมิน  มีวิธีกําหนดตามลักษณะการประเมิน  ดังนี้ 

1. การประเมินชิ้นงานหรือผลผลิตของการทํางาน (Product)  นําคุณลักษณะหรือ
องคประกอบที่สําคัญของชิ้นงานมาเปนเกณฑกําหนด เชน การแตงบทรอยกรอง  รายการประเมินที่
จะตองกําหนด คือ ฉันทลักษณ  เนื้อเร่ือง  การใชภาษา  และขอคิด  แตถาเปนชิ้นงานที่มีรูปรางทาง
กายภาพปรากฏชัดเจน  มักจะกําหนดรายการประเมินจากคุณลักษณะเชิงกายภาพดวย เชน ความ
สวยงาม  ขนาดเหมาะสม  แข็งแรง  เปนตน  รายการประเมินที่กําหนดตองสอดคลองกับผลงานนั้น 
 2. การประเมินการปฏิบัติงานหรือกระบวนการทํางาน (Process) การกําหนดรายการ
ประเมินกรณีงานปฏิบัติ เชน การวางแผนการปฏิบัติงาน  การปฏิบัติงานตามแผน  การปรับปรุงการ
ทํางาน  การนําเสนอผลงาน  จิตพิสัยในการทํางาน เชน ความละเอียดรอบคอบ  ความสะอาด
เรียบรอย เปนตน  โดยการเขียนรายการประเมินควรเขียนในเชิงพฤติกรรมที่สังเกตไดวัดไดจริง 
 3. นําขั้นตอนหรือลักษณะสําคัญที่คัดเลือกไวมาจัดลําดับความสําคัญ 
 4. คัดเลือกรายการที่สําคัญ  สามารถวัดไดและสังเกตไดอยางชัดเจนเทานั้น  รายการใด
ที่ปลีกยอยหรือซํ้าซอนควรตัดออก  รายการใดที่สําคัญมากแตวัดยากสังเกตยาก  ควรปรับหรือเขียน
ใหมใหเขาใจไดตรงกัน 
 5. นํารายการที่คัดเลือกไว มากําหนดเปนรายการประเมินของ  Rubrics 
    ขั้นตอนที่ 2 กําหนดระดับคุณภาพของรายการที่จะใชเปนเกณฑในการประเมิน  ใน
ลักษณะมาตรจัดอันดับคุณภาพ (Rating scale) มีแนวทางดังนี้ 
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 1. กําหนดวาระดับคุณภาพควรมีกี่ระดับ เชน ถา 3 ระดับ ก็อาจกําหนดเปน “ดี” 
“พอใช” “ปรับปรุง” หรือ “เหรียญทอง”  “เหรียญเงิน” “เหรียญทองแดง” เปนตน ระดับคุณภาพจะ
ใชกี่ระดับขึ้นอยูกับเนื้อหา  ระดับชั้นของนักเรียน  และความละเอียดในการประเมิน 
 2. บรรยายคาคุณภาพของรายการประเมินแตละรายการทุกระดับคุณภาพ  มักจะเริ่มตน
จากระดับคุณภาพสูงสุดกอน  โดยการหาตัวบงชี้หลัก (Key Indicator) ที่ช้ีคุณภาพของรายการ
ประเมินนั้น จากนั้นจึงนํามาเขียนอธิบายคุณภาพของงาน อาจเขียนเปนขอ ๆ หรือเขียนบรรยาย 
แลวจึงบรรยายคุณภาพระดับรองลงมาโดยระบุถึงขอบกพรองตามตัวบงชี้ที่ที่ไดกําหนดไวในระดับ
คุณภาพสูงสุด 
 สรุปไดวา  การสรางแบบประเมินตามสภาพจริงของการแตงรอยกรองนั้น  เปนการ
กําหนดรายการของบทรอยกรองตามองคประกอบ  แลวกําหนดระดับคุณภาพของรายการประเมิน  
ซ่ึงควรใชเกณฑแบบแยกองคประกอบที่กําหนดรายการประเมินและคําอธิบายคุณภาพของรายการ
ประเมินตามลักษณะเฉพาะแตละดานที่ตองการประเมิน  เพื่อนํามาใชในการประเมินคาผลสัมฤทธ์ิ  
เพราะบทรอยกรองมีคุณลักษณะของคุณภาพของงานแตกตางกันจึงจําเปนตองพิจารณาเปนดาน ๆ 
ไป  ใหครอบคลุมทุกองคประกอบของบทรอยกรอง 
 
6.  เจตคติตอการแตงบทรอยกรอง 
 ความนิยมในภาษารอยกรองของคนไทยนั้นมีมาตั้งแตอดีต  หรือจะกลาวอีกนัยหนึ่งก็ได
วาเปนความนิยมที่ติดตัวมาตั้งแตกําเนิด  เมื่อมีการจัดทําหลักสูตรเกี่ยวกับการเรียนการสอนจึงมี
ปรากฏสอดแทรกอยูทั่วไปในหลักสูตร  ทั้งยังกําหนดใหเรียนรูโดยเฉพาะในทุกชวงชั้นดวยทั้งนี้
เพื่อใหเหมาะสมสอดคลองกับลักษณะนิสัยของคนไทย   ดังนั้นความนิยมในภาษารอยกรองจึงมีผล
ในเรื่องเจตคติตอการแตงบทรอยกรองดวย 
 6.1 ความหมายของเจตคติตอการแตงบทรอยกรอง 
 เจตคติหรือทัศนคติ  เปนนามธรรมที่เกิดจากการเรียนรูในสังคมหรือการเรียนรูบุคคล
ตลอดจนเหตุการณและสถานการณตาง ๆ ที่เกิดขึ้น   เปนความรูสึกของบุคคลที่จะแสดงในโอกาส
ตอไป เจตคติ (Attitude)  มีรากศัพทมาจากภาษาลาตินวา  “aptus”  แปลวา  โนมเอียง  เหมาะสม  ได
มีการศึกษาและนักจิตวิทยาใหความหมายไวแตกตางกันดังนี้  
 พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (ราชบัณฑิตยสถาน.  2535 : 221) อานวา “เจ-ตะ-
คะ-ติ”  ใหความหมายของเจตคติวา  หมายถึง  ทาทีหรือความรูสึกของบุคคลตอส่ิงหนึ่งสิ่งใด 
 พรอมพรรณ  อุดมสิน (2544 : 84) ไดใหความหมายของเจตคติ คือการมีความรูสึกตอส่ิง
หนึ่งสิ่งใดภายหลังจากที่ไดมีความรู  หรือมีประสบการณ  ในสิ่งนั้นและเปนตัวกระตุนใหบุคคล
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แสดงพฤติกรรมตอส่ิงเรานั้นๆ ในลักษณะใดลักษณะหนึ่ง  คือ  แสดงออกในลักษณะความพึงพอใจ  
เห็นดวยหรือชอบสิ่งนั้น  ซ่ึงจะทําใหอยากเขาใกลส่ิงนั้น  ลักษณะดังกลาว  เรียกวา  เจตคติทางบวก  
อีกลักษณะหนึ่งแสดงออกในลักษณะความไมพึงพอใจ  ไมชอบ  ไมเห็นดวย  ซ่ึงจะทําใหอยากอยู
หางสิ่งนั้น  ลักษณะดังกลาว  เรียกวา  เจตคติทางลบ  สวนเจตคติที่เฉย ๆ  เปนเจตคติแบบกลาง ๆ   
 เทอรสโตน (Thurstone.  1964 : 6-7) กลาววาเจตคติ  เปนระดับของความมากนอยของ
ความรูสึกในดานบวกและลบที่มีตอส่ิงหนึ่ง (Psychological object)  ความรูสึกเหลานี้  ผูรูสึก
สามารถบอกความแตกตางวาเห็นดวยหรือไมเห็นดวย  

 วิลสัน (Wilson.  1988 : 685-689) ใหความหมายเจตคติของนักเรียนที่มีตอการเรียนรูคือ  
 1.  ความพึงพอใจ (Willingness) เปนสภาวะที่ เกิดความอยากจะรับสิ่งที่มากระตุน
ความรูสึก เชน  ไดรับรูเนื้อหาใหม  หรือรูปแบบศิลปะที่ตื่นตาตื่นใจ 
 2.   ความสนใจ  (Interest)  เปนสภาวะตอเนื่องจากความพึงพอใจที่สะสมในตัวมากนอย
แตกตางกันไป เชน  เนื้อหาในแตละระดับ  วิธีสอน  บุคลิกของครู  ฯลฯ 
 3.   แรงจูงใจ  (Motivation)  ในกรณีที่นักเรียนสนใจวิชาที่จะเรียน พฤติกรรมตาง ๆ ที่จะ
ตามมา คือพยายามทําสิ่งตาง ๆ ใหสําเร็จโดยไมทอถอย ถาไมสนใจก็จะแสดงพฤติกรรมในทาง
ตรงกันขาม 
 4.   ความวิตกกังวล  (Anxiety)  เปนสภาวะจิตที่มีความตึงเครียดซึ่งอาจจะเนื่องมาจาก
การตั้งความหวังไวแลวกลับทําไมไดหรือทําแลวไมประสบความสําเร็จหรือความไมพรอมแตตอง
ทํา 
 5.   มโนภาพแหงตน (Self-concept)  เปนความรูสึกเกี่ยวกับสภาพของตนเอง หลังจากที่
ไดเกี่ยวของกับการเรียนรูส่ิงนั้น 
 ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ  (2543 : 21) ใหความหมายวาเจตคติ  เปนความรูสึก  
ความเชื่อ  ศรัทธา  พรอมที่จะปฏิบัติตาม  ซ่ึงอาจรูสึกบวก  หรือลบก็ได   
 เจตคติตอการแตงบทรอยกรอง  เปนความรูสึกของบุคคลที่จะตอบสนองตอการแตงบท
รอยกรองในดานความพอใจหรือไมพอใจ  ความชอบหรือไมชอบ รวมทั้งการตระหนักในคุณคา
ของการแตงบทรอยกรอง  (กระทรวงศึกษาธิการ.  2546 : 169) 
 สรุปไดวา เจตคติ หมายถึง ความพรอมของบุคคลในการตอบสนองตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง  
บุคคลหรือสภาพการณตาง ๆ  ทั้งทางบวกและทางลบ  เชน  พอใจ  ไมพอใจ  สนับสนุน  คัดคาน  
เปนตน  ในทํานองเดียวกัน เจตคติตอการแตงบทรอยกรองจึงหมายถึง  ความรูสึกหรือทาทีของ
นักเรียนที่มีตอการแตงบทรอยกรอง  ทั้งกอนและภายหลังที่จัดกิจกรรมการเรียนรู  ซ่ึงจะกระตุนให
นักเรียนแสดงพฤติกรรมตอบสนองตอการแตงบทรอยกรองในลักษณะใดลักษณะหนึ่ง 
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 6.2 ลักษณะของเจตคติ 
 เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรูหรือการไดรับประสบการณมิใชส่ิงที่ติดตัวมาแตกําเนิด  
ดังนั้นจึงเปนสิ่งที่มีการเปลี่ยนแปลงได  ดังมีผูกลาวเกี่ยวกับลักษณะของเจตคติซ่ึงสรุปไดวา 
 ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน (2543 : 253) และลวน  และอังคณา  สายยศ (2543 : 22)  ได 
 1.   เจตคติเปนผลจากที่บุคคลประเมินผลจากสิ่งเรา  แลวแปรเปลี่ยนมาเปนความรูสึก
ภายในที่กอใหเกิดแรงจูงใจในการที่จะแสดงพฤติกรรม 
 2.   เจตคติของบุคคลจะแปรคาไดทั้งในดานคุณภาพ  และความเขม  ซ่ึงจะมีทั้งทางบวก
และทางลบ 
 3.   เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรูมากกวาที่จะมีมาตั้งแตเกิด  หรือเปนผลมาจาก
โครงสรางภายในตัวบุคคลหรือวุฒิภาวะ 
 4.   เจตคติขึ้นอยูกับสิ่งเราเฉพาะอยางทางสังคม 
 5.   เจตคตทิี่บุคคลมีตอส่ิงเราที่เปนกลุมเดียวกัน  จะมีความสัมพันธระหวางกัน 
 6.   เจตคติเปนสิ่งที่เมื่อเกิดขึ้นแลวจะเปลี่ยนแปลงไดยาก 
 นพมาศ  ธีรเวคิน (2532 : 91) กลาววา เจตคติ  ไดมาโดยการเรียนรู เมื่อเรียนรูแลวเจตคติ
จะอยูคอนขางคงทน  และสุดทายแมวาเจตคติจะไดรับอิทธิพลจากประสบการณ  แตก็มีอํานาจบง
การพฤติกรรมได   
 สรุปไดวา  ลักษณะของเจตคตินั้นเปนสิ่งที่เกิดจากการประเมินคาจากสิ่งเรา  แลว
แปรเปลี่ยนมาเปนความรูสึก  และจะอยูกับเราคอนขางเหนียวแนน  เปลี่ยนแปลงยาก  กลายเปน
คานิยม  อีกทั้งยังเปนตัวบงการการกระทําของเราไดดวย 
 6.3 ความสําคัญของเจตคติ 
 เจตคติเปนเรื่องที่มีความสําคัญ  ดังมีผูไดศึกษาไว  ดังนี้ 
 วิโรจน  ธรรมจินดา (2536 : 10) ไดกลาววา ความคงที่ในพฤติกรรมของบุคคลจะชวย
อธิบายถึงสถานภาพของสังคมได สวนในทางสังคมวิทยานั้น เจตคติเปนศูนยกลางของความเขาใจ
และพื้นฐานของพฤติกรรมทางสังคม 
 เนื่องนิตย   ปยะวงศ  (2541 : 8)  กลาวไววา  เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรูหรือเกิด
จากประสบการณของแตละบุคคลไมใชส่ิงที่ติดตัวมาแตเกิด  เจตคติเปนสถานการณทางจิตใจที่มี
อิทธิพลตอความคิด  และการกระทํา  เพราะเปนสวนประกอบที่กําหนดแนวทางใหทราบลวงหนา
วา  ถาบุคคลประสงคส่ิงใดแลว  บุคคลนั้น ๆ จะมีทาทีตอส่ิงนั้นในลักษณะใด 
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 เตือนใจ  ทรงกําพล  (2550 : 48)  กลาววา  เจตคติเปนสิ่งที่บงบอกถึงสถานภาพทางจิตใจ
ของบุคคลที่มีตอเร่ืองราวส่ิงตาง ๆ หรือเหตุการณที่เกิดจากการเรียนรู  และประสบการณของบุคคล  
การเรียนรู  และประสบการณเหลานี้จะมีอิทธิพลตอความคิดและการกระทําของบุคคลนั้น 
 สรุปไดวา  เจตคติมีความสําคัญ  เพราะเปนสิ่งที่ไมไดติดตัวมาแตเกิด  แตเกิดจากการ
เรียนรูและประสบการณของบุคคลซึ่งมีอิทธิพลตอความคิดและการกระทําลวงหนาของบุคคลนั้น  
 6.4  องคประกอบของเจตคติ 
 การพิจารณาวาสิ่งใดเปนเจตคติจะตองดูจากองคประกอบตางๆ ดังผูรูใหความเห็นไวดังนี้ 
 ไทรแอนดีส  (Triandis.  1971 : 3)  ไดกําหนดองคประกอบของเจตคติ  3  ประการคือ 
 1.  องคประกอบดานสติปญญา (Cognitive component) เปนองคประกอบทางดาน
ความรูหรือความเขาใจของบุคคลที่มีตอส่ิงเราเพื่อใชเปนเหตุผลในการที่จะสรุปรวมเปนความเชื่อ
หรือชวยประเมินผลสิ่งเราเหลานั้น 
 2.   องคประกอบทางดานทาทีความรูสึก  (Affective component) คือเปนสวนประกอบ
ทางดานอารมณ ความรูสึก ซ่ึงจะเปนตัวเรา  “ความคิด”  อีกตอหนึ่ง  ถาบุคคลมีภาวะความรูสึกที่ดี
หรือไมดี  ขณะที่คิดถึงสิ่งใดสิ่งหนึ่งแสดงวาบุคคลนั้นมีความรูสึกในดานบวกหรือลบตอส่ิงนั้น 
 3.   องคประกอบทางดานพฤติกรรม (Behavioral component) คือ ความพรอมหรือความ
โนมเอียงเพื่อตอบสนองตอส่ิงเราในทิศทางที่สนับสนุนหรือคัดคาน ทั้งนี้ขึ้นอยูกับความเชื่อหรือ
ความรูที่ไดจากการประเมินผล 
 ธีรวุฒิ  เอกะกุล (2542 : 10) ไดกลาวถึงองคประกอบทางเจตคติวาประกอบดวยสวน        
ตาง ๆ ดังนี้ 
 1.   ความรู (Cognitive component) คือการที่บุคคลใดจะมีเจตคติตอส่ิงใด บุคคลนั้น
จะตองมีความรูความเขาใจในสิ่งนั้นกอน เพื่อใชเปนรายละเอียดสําหรับใชเปนเหตุผลในการที่จะ
สรุปเปนความเชื่อตอไป 
 2.   ความรูสึก  (Feeling component) เปนองคประกอบที่เกี่ยวกับความรูสึกหรืออารมณ
ของบุคคลที่มีตอส่ิงหนึ่งสิ่งใดหลังจากรูและเขาใจสิ่งนั้นแลว กลาวคือเมื่อบุคคลใดรูและเขาใจเรื่อง
ใดจะสรุปเปนความเห็นในรูปการประเมินผลวาสิ่งนั้นเปนที่พอใจหรือไม สําคัญหรือไม ดีหรือเลว 
ซ่ึงเทากับเกิดอารมณหรือความรูสึกตอส่ิงนั้น 
 3.   ความโนมเอียงที่จะปฏิบัติ  (Action tendency component) เปนองคประกอบสุดทายที่
รวมตัวมาจากความรูและความรูสึกที่มีตอส่ิงหนึ่งสิ่งใด จนทําใหเกิดความโนมเอียงที่จะปฏิบัติหรือ
ตอบสนองตอส่ิงนั้น ในทิศทางที่สนับสนุน คลอยตาม หรือขัดแยงตามความรูและความรูสึกที่เปน
พื้นฐานนั้น  
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 สรุปไดวา  องคประกอบของเจตคติประกอบดวยองคประกอบสําคัญ 3 ดาน คือ ดาน
ความรูความเขาใจเพื่อสรุปเปนความเชื่อ  ดานความรักหรืออารมณความรูสึกในดานบวกหรือลบ  
และแนวโนมการปฏิบัติตอบสนองตอส่ิงเรา 
 6.5  การพัฒนาเจตคติ 
 การเรียนการสอนของนักเรียนในโรงเรียน  บุคคลที่มีอิทธิพลตอการเปลี่ยนแปลงเจตคติ
ของนักเรียนคือครู  ตลอดจนเพื่อนนักเรียนและสิ่งแวดลอมอื่น  ๆ  ในโรงเรียน  ครูจําเปนตองจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อใหนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอการเรียนและเห็นความสําคัญของบทเรียน
เห็นประโยชนที่จะไดรับจากการเรียนการสอน 
 ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน  (2543 : 54)  กลาวถึงการพัฒนาเจตคติโดยอาศัยทฤษฎีการเกิด
และการเปลี่ยนแปลงเจตคติมาใชในการเรียนการสอนดังนี้ 
 1.   การใหการเสริมแรงกับนักเรียน  เมื่อนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอการเรียนแลวครูตองให
ความสนใจ  ใหกําลังใจ  ใหคําชม  จะทําใหนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอการเรียนเพิ่มมากขึ้น 
 2.   การใหการเลียนแบบเจตคติ  โดยดูจากบุคคลสําคัญที่นักเรียนรักและชื่นชอบเปน
ตัวอยางเพื่อจะไดรับเอาเจตคตินั้นมาเปนของตน 
    3.   การพิจารณาถึงองคประกอบที่มีอิทธิพลตอการเปลี่ยนแปลงเจตคติ  เชน  การไดรับ
ขาวสาร  การรับขาวสาร  การสื่อความหมาย  ครูจะตองระมัดระวังและควบคุมองคประกอบเหลานี้
ใหดี  จึงจะบังเกิดผลในการสรางหรือปรับเปลี่ยนเจตคติของนักเรียน 
 4.   ครูอาจตองใหขาวสาร และสรางสถานการณที่จะทําใหเกิดความสอดคลองและ
ขัดแยง  เมื่อตองการจะเสริมเจตคติใหเขมขนหรือเปลี่ยนแปลงเจตคติที่ไมตองการจนกวา  นักเรียน
จะไดมีความรูความเขาใจและมีความรูสึกรวมดวย  และมีเจตคติที่ถูกตามความตองการของครู 
 5.   การเปลี่ยนเจตคติของกลุมจะงายกวาการเปลี่ยนแปลงทีละคน  เพราะบุคคลชอบการ
เลียนแบบเอาอยางและตองการการเขากลุม  ดวยเหตุนี้ส่ิงแวดลอมที่ดีก็จะมีผลตอการเปลี่ยนเจตคติ 
 6.   หลักการและวิธีการในการเปลี่ยนตองพิจารณาใหเหมาะสม  เพราะอาจใชไดกับ
สถานการณหนึ่ง  แตอาจใชไมไดกับอีกสถานการณหนึ่งก็ได 
   7.   หาวิธีการกระตุนใหนักเรียนอยากเปลี่ยนแปลงเจตคติโดยใหเขามีสวนในการ
ตัดสินใจเปลี่ยนเจตคติ  หรือเต็มใจที่จะเปลี่ยนแปลงเจตคติดวยตัวของเขาเอง 
 8.   เจตคติที่ดีตอตนเองโดยการที่มีความรูความเขาใจในความสามารถของตน  มีความ  
พึงพอใจในรูปลักษณะของตนเองและการรูจักแสดงออกถึงพฤติกรรมที่เหมาะสมเปนเรื่องที่จําเปน
ที่จะตองสรางใหเกิดขึ้นแกนักเรียน  เพราะคนเรามักแสดงพฤติกรรมที่สอดคลองกับเจตคติตอ
ตนเอง 
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 เนื่องจากคนเราสามารถเปลี่ยนแปลงเจตคติไดซ่ึง ไทรแอนดีส  (Triandis.  1971 : 3)  ได
กลาวถึงสาเหตุของการเปลี่ยนแปลงเจตคติไวดังนี้ 
 1.   การไดรับขอมูลใหมจากบุคคลหรือส่ือมวลชน 
 2.   การไดรับประสบการณตรงหรือความกระทบกระเทือนใจ 
 3.   การถูกบังคับใหปฏิบัติไมตรงกับเจตคติของตน 
 4.   การรักษาทางจิตใจเพื่อใหเขาใจเหตุผลที่ถูกตองยิ่งขึ้น 
 5.   การเปลี่ยนเจตคติเพื่อใหสอดคลองกับพฤติกรรมใหม 
 จะเห็นไดวาเจตคติของบุคคลสามารถที่จะเปลี่ยนแปลงไดภายใตสถานการณหลายๆ 
อยางดังกลาวมาแลว  ทํานองเดียวกับเจตคติของนักเรียนตอการเขียนบทรอยกรองก็สามารถ
เปลี่ยนแปลงไดเชนกัน 
 6.6 เคร่ืองมือวัดเจตคติตอการแตงบทรอยกรอง  
 ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ (2539 : 21-22) ไดกลาวถึงเครื่องมือที่ใชวัดเจตคติที่
เปนแบบทดสอบวามีวิธีการวัดหลายอยาง เชน แบบเทอรสโตน (Thurstone)  ลิเคอรท (Likert) 
ออสกูด (Osgood) หรือแบบอื่น ๆ  ตามแตจะคิดสรางเพื่อวัดความรูสึกตอเปาหมายของเจตคติ  
แบบทดสอบที่นิยมใชวัดเจตคติตอการแตงบทรอยกรอง  มีดังนี้   
 1.   มาตรวัดประมาณคา  (Rating scale)  มาตรวัดนี้  ลิเคอรท (Likert)  เปนผูเสนอแนะ
ลักษณะเปนขอความตั้งแต  10 ถึง  200  ขอความ  แตละขอความจะเปนขอความทางบวก และทาง
ลบที่แสดงความพึงพอใจและไมพึงพอใจตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง  ผูตอบจะแสดงความรูสึกตามมาตรสวน  
5  ระดับ  คือ  เห็นดวยอยางยิ่ง  เห็นดวย  ไมแนใจ  ไมเห็นดวย  ไมเห็นดวยอยางยิ่งหรือ  มากที่สุด  
มาก  ปานกลาง  นอย  นอยที่สุด  คําตอบเหลานั้นจะใชวิธีการใหคะแนนตามน้ําหนักสมมุติ  ดังนี้ 
 ขอความทางบวก  เชน  การแตงคําประพันธเปนวิชาที่นาสนใจ 
 
 เห็นดวยอยางยิ่ง  ให 5 คะแนน 
 เห็นดวย     ให 4 คะแนน 
 ไมแนใจ    ให 3 คะแนน 
 ไมเห็นดวย    ให 2 คะแนน 
 ไมเห็นดวยอยางยิ่ง ให 1 คะแนน 
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 ขอความทางลบ  เชน  การแตงคําประพันธเปนวิชาที่นาเบื่อ 
 
 เห็นดวยอยางยิ่ง  ให 1 คะแนน 
  เห็นดวย    ให 2 คะแนน 
 ไมแนใจ    ให 3 คะแนน 
 ไมเห็นดวย    ให 4 คะแนน 
 ไมเห็นดวยอยางยิ่ง ให 5 คะแนน 
 
 2.  มาตรจําแนกความหมายทางภาษา (Semantic differential scale) มาตรการวัดนี้
ออสกูด  สไนเดอร  และเจมส  ไดคิดคนขึ้น  โดยใชคุณศัพทตาง ๆ  อธิบายความหมายของสิ่งเรา  ที่
มีสวนสัมพันธกับบุคคล  ออกมาเปนคุณคาตางๆและตีความหมายเหลานั้นออกมาเปนคาของเจตคติ  
หรือบุคลิกภาพของบุคคล 
 สรุปไดวา  แบบทดสอบวัดเจตคติตอการแตงบทรอยกรองเปนแบบทดสอบวัดเจตคติ 
เปนการวัดความรูสึกของบุคคลทั้งในดานความพึงพอใจ  และไมพึงพอใจ  ซ่ึงการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัย
ไดใชแบบวัดเจตคติโดยใชมาตรสวนประมาณคา (Rating scale) เพื่อประเมินความรูสึก ทาที  
พฤติกรรม  ของนักเรียนที่มีตอการแตงบทรอยกรอง 
 6.7 ประโยชนของเจตคติ 
 เจตคติเปนสิ่งสําคัญในการทําใหคนแสดงพฤติกรรมออกมา ประโยชนของการศึกษา  
เจตคติ  สรุป  ไดดังนี้  (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ.  2543 : 54 – 55) 
 1.   เจตคติเปนคํายอของการอธิบายความรูสึกยาว  ๆ  คลุมพฤติกรรมตาง ๆ  ไดมาก 
 2.   เจตคติใชพิจารณาเหตุผลของพฤติกรรมของบุคคล ที่มีตอส่ิงอื่นหรือมีตอเปาของ  
คน ๆ  นั้นได 
 3.   เจตคติสามารถตอบสังคมได  เพราะเจตคติเปนสิ่งคงเสนคงวา  พฤติกรรมของบุคคล
ที่จะแสดงออกทางเจตคติจึงสามารถนํามาอธิบายความคงเสนคงวาของสังคมได 
 4.   เจตคติมีความดีความงามในตัวของมันเอง  เจตคติรอบ ๆ  ตัวคนเราจะสะทอนใหเหน็
โลกทัศนของคน ๆ  นั้น  ซ่ึงมีคุณคาในการศึกษาจุดมุงหมายในชีวิตของเขา 
 5.   จากที่รูวาเจตคติเกิดจากพันธุกรรมและสิ่งแวดลอม  ดังนั้นการใหการศึกษาเจตคติที่ดี
งามตอสังคม  จึงตองศึกษาสัญชาตญาณและปรับสิ่งแวดลอม  เพื่อใหมีอิทธิพลตอเจตคติของคน
ตามที่ตองการ 
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 6.   ในวิชาสังคมวิทยา  นักสังคมวิทยาหลายคนใหความเห็นวาเจตคติเปนศูนยความคิด
และเปนฐานของพฤติกรรมสังคม  การจะปรับระบบกลไกของสังคมจึงควรเปลี่ยนแปลงเจตคติของ
บุคคล 
 6.8  ความสัมพันธระหวางเจตคติและความสามารถในการแตงบทรอยกรอง 
 การจัดการเรียนการสอนวิชาตาง ๆ  นั้น  นอกจากจะมีจุดมุงหมายใหนักเรียนมีความรู
ความสามารถในวิชาที่เรียนแลว  ยังตองปลูกฝงใหนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอวิชาที่เรียนดวย  เพราะ
นอกจากจะมีจุดมุงหมายใหนักเรียนมีความรู  ความสามารถในวิชาที่เรียนแลว  ยังตองปลูกฝงให
นักเรียนมีเจตคติที่ดีตอวิชาที่เรียนดวย  เพราะเจตคติมีความสําคัญเปนสิ่งที่ทําใหนักเรียนมีความ
ตั้งใจเรียน  สนใจเรียน  หมกมุนในการเรียนและแสวงหาความรูไดอยางดี  ถานักเรียนมีเจตคติที่ดี
ตอกิจกรรมการเรียนการสอนในวิชาที่เรียน  ก็จะทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนสูงขึ้น
ดวย  (ธีรนุช  นามประเทือง.  2545  :  53)   
 สรุปไดวา  เจตคติตอการเขียนรอยกรองของนักเรียนไทยนั้นเปนการไดรับโดยอัตโนมัติ
จากสภาพของสังคม  ภาษาสื่อสารที่สังคมนิยมใช  โดยเฉพาะในบางยุคบางสมัยนิยมรอยกรองมาก  
คนไทยยุคนั้น ๆ จะพูดโตตอบเปนภาษารอยกรองกันได  นอกจากนี้การจัดทําหนังสือเรียนของ
การศึกษาไทย  จะนิยมใหนักเรียนไดอานบทรอยกรองตั้งแตเยาววัย อีกประการหนึ่งภาษารอยกรอง
ของไทยนอกจากจะมีชนิดแบบฉบับแลวยังมีชนิดของชาวบานหรือในลักษณะของคติชนวิทยาอีก
ดวย  สังคมไทยจึงมีสวนอยางยิ่งในการสรางเสริมเจตคติตอภาษารอยกรองใหแกนักเรียน  ปจจุบัน
สังคมไทยก็ยังนิยมการรอยกรองอยู  ผูมีความสามารถในการแตงคําประพันธจะไดรับการยกยองทั้ง
ระดับประเทศและระดับโลก  ครูจึงควรใหความสําคัญในเรื่องนี้  ควรศึกษาเจตคติของนักเรียนทั้ง
โดยการสังเกตและการศึกษาโดยตรง  การที่รูเจตคติของนักเรียนแตละคน  จะทําใหครูเห็นแนวทาง
ในการปองกันแกไข  และปรับปรุง  สงเสริมนักเรียนในดานตาง ๆ  โดยเฉพาะการเรียนรูของ
นักเรียน  ซ่ึงจะมีสวนสงถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน  ดังนั้น  ผูวิจัยจึงสนใจที่จะศึกษาวา
เจตคติมีความสัมพันธกับความสามารถในการแตงบทรอยกรองหรือไม  จึงนําเจตคติตอการแตงบท
รอยกรองมาเปนตัวแปรตามในการวิจัยคร้ังนี้ดวย  เพื่อจะไดนําผลการศึกษาที่ไดไปใชประโยชนใน
การจัดการเรียนการสอนตอไปโดยใชแบบวัดเจตคติแบบมาตรสวนประมาณคา (Rating  scale)   
 
7.   ความสัมพนัธระหวางการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรูและแบบผงักราฟก 
 ผูวิจัยไดวเิคราะหความสัมพนัธระหวางการจัดการเรียนรูทั้ง 2 แบบ สรุปได  ดังนี ้
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ตาราง 1 แสดงความสัมพันธระหวางการจดัการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรูและแบบผังกราฟก 
      ที่สงผลตอผลสัมฤทธ์ิและเจตคติตอการแตงบทรอยกรอง 
 

การจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู การจัดการเรียนรูแบบผังกราฟก 

  
หลักการ 
1.  ตองจัดการเรียนการสอนสลับกันไปแบบ  
     หมุนวนตามเข็มนาฬิกาเพื่อใหสมองทั้งสอง  
     ซีกสลับกันทํางานอยางสมดุล 
2.  แนวคิดเกี่ยวกับผูเรียนมี 4 แบบหลัก ๆ คือ 
   2.1 ผูเรียนที่ถนัดใชจินตนาการ 
   2.2 ผูเรียนที่ถนัดการวิเคราะห 
  2.3 ผูเรียนที่ถนัดใชสามัญสํานึก 
  2.4 ผูเรียนที่สนใจคนพบความรูดวยตนเอง 
3.  ครูตองเขาใจการทํางานของสมอง  กลาวคือ   
     สมองซีกซายจะถนัดเรื่องรายละเอียด  ภาษา  
    ความจํา การจัดลําดับ วิเคราะห หาเหตุผล   
     สมองซีกขวาจะถนัดเรื่องการมองภาพรวม  
     จินตนาการ อารมณ มิติ สุนทรียภาพ 
องคประกอบ 
1.  ทักษะทางธรรมชาติของผูเรียนทั้ง 4 แบบ คือ  
     จินตนาการ  การคิดวิเคราะห  การใชสามัญ  
     สํานึก  การคนพบ 
2.  วิธีสอนที่เหมาะสมทั้ง 4 แบบ อยางเสมอภาค 
3.  หมุนเวียนรูปแบบการสอน 
ขั้นตอน 
1.  ขั้นสรางประสบการณ 
2.  ขั้นวิเคราะหประสบการณ 
3.  ขั้นปรับประสบการณเปนความคิดรวบยอด 
4.  ขั้นหาความรูเพิ่มเติม  
5.   ปฏิบัติตามมโนมติ (L)   
6.  ขั้นปรับแตงใหเหมาะสม 
7.  ขั้นวิเคราะหผลและนําไปใช 
8.  ขั้นแลกเปลี่ยนประสบการณ 

หลักการ 
1.  เปนการจัดโครงสรางความรูโดยสมอง 
2.  การนําขอมูลดิบจากแหลงตาง ๆ มาจัดกระทํา 
3.  เลือกผังกราฟกที่เหมาะสมเพื่อนําเสนอขอมูล 
4.  แสดงองคประกอบที่สําคัญของเนื้อหา 
5.  แสดงความสัมพันธระหวางเนื้อหา 
6.  เปนการนําความรูใหมเช่ือมโยงกับความรูเดิม 
     ที่มีอยูแลวจะทําใหจดจําไดนานและคงทน 
 
 
 
 
 
 
องคประกอบ 
1.  ความคิดหรือขอมูลสําคัญ ๆ 
2.  การเชื่อมโยงขอมูลในรูปแบบตาง ๆ 
 
 
 
ขั้นตอน 
1.  ขั้นทบทวนความรูเดิม 
2.  ขั้นช้ีแจงวัตถุประสงค 
3.  ขั้นกระตุนความรูเดิม 
4.  ขั้นนําเสนอแผนภาพที่เหมาะกับเนื้อหา 
5.  ผูเรียนรายบุคคลทําความเขาใจเนื้อหา และฝกใช

แผนภาพ 
6.  นําเสนอปญหาใหผูเรียนใชแผนภาพ 
7.  การทําความเขาใจใหกระจางชัด 
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ตาราง  1  (ตอ) 
 

การจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู การจัดการเรียนรูแบบผังกราฟก 

  
จุดเดน 
1.  เปนการเรียนรูที่สอดคลองกับการทํางานของ    
     สมอง 
2.  คํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลและเนน 
     ผูเรียนเปนสําคัญ 
3.  ผูเรียนเกิดความสนุกสนานตามรูปแบบการ 
     เรียนรูที่ตนถนัด 
4.  ผูเรียนมีโอกาสพัฒนาความสามารถดานอื่นที่ 
     ตนไมถนัดดวยวิธีการเรียนรูแบบตาง ๆ 
สงผลตอผลสัมฤทธิ์ในการแตงบทรอยกรอง 
1.  เช่ือมโยงประสบการณ 
2.  ไตรตรองวิเคราะหประสบการณ 
3.  สรางความคิดรวบยอด 
4.  พัฒนาแนวคิด 
5.  สรางสรรคผลงาน 
6. นําความรูมาประยุกตใช 
7.  แลกเปลี่ยนความรูซึ่งกันและกัน 
สงผลตอเจตคติในการแตงบทรอยกรอง 
1.  มีความใฝรู กระตือรือรนและมีความพรอม 
2.  มีความพึงพอใจในการเรียนรูเนื่องจากไดลง 
     มือปฏิบัติจริง 
3.  การมีสวนรวมในการวางแผนงาน 
4.  มีความสนใจ เนื่องจากไดสรางสรรคงาน 
5.  มีความสุขและเกิดความภาคภูมิใจในตนเอง 

จุดเดน 
1.  เปนการเรียนรูที่เปนการจัดระเบียบของสมอง   
    ทําใหเกิดการรูคิดและปญญาในที่สุด 
2.  ความรูที่เกิดเปนความจําระยะยาว  สามารถ 
     เรียกใชงานไดงาย 
3.  ผูเรียนคนพบคําตอบดวยตนเอง 
4.  ผูเรียนสามารถเชื่อมโยงความรูใหมเขากับ 
     ความรูเดิมไดโดยงาย 
 
สงผลตอผลสัมฤทธิ์ในการแตงบทรอยกรอง 
1.  เช่ือมโยงความคิด 
2. นําเสนอขอมูลอยางเปนระบบ 
3.  สรางความคิดรวบยอด 
4.  เกิดทักษะการคิดและกระตุนความคิด 
5.  สังเคราะหความคิดใหม 
6.  พัฒนาความคิดในระดับสูง 
 
สงผลตอเจตคติในการแตงบทรอยกรอง 
1.  เขาใจสิ่งที่เรียนรูชัดเจน 
2.  ต่ืนตัวเพราะไดทําผังกราฟกที่เปนภาพและ 
     ขอความ 
3.  สนใจในเนื้อหาเพราะเนนใหเห็นถึงวิธีคิด 
 

  
 
8.  งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของทั้งในประเทศและตางประเทศเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู
รูปแบบวัฏจักรการเรียนรู 
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  8.1 งานวิจัยในประเทศ 
 กิฟลี วรรณจิยี (2535 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเร่ือง “การเปรียบเทียบความคิดสรางสรรค
และผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนรอยกรองของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่เขียนโดยการใชแบบฝก
การเขียนแบบสรางสรรคกับการใชแบบฝกปกติ” ผลการวิจัยพบวาความคิดสรางสรรคทางการเขียน
บทรอยกรองของนักเรียนกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนรอยกรองของนักเรียนกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุม อยางมีนัยสําคัญ      
ทางสถิติที่ระดับ .05 
 อรรณพา  รัตนวิจารณ (2538 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเร่ือง “การสรางบทเรียนโปรแกรม
วิชาภาษาไทย  เร่ืองการเขียนบทรอยกรอง  ประเภทกลอนสุภาพ  สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที่ 5”  ผลการวิจัยพบวาบทเรียนโปรแกรมที่สรางขึ้นมีประสิทธิภาพ 90.75 / 88.38  ซ่ึงหมายความ
วานักเรียนสามารถทําบทเรียนและแบบทดสอบหลังเรียนไดสูงกวาเกณฑมาตรฐานที่กําหนดไว  
และผลจากการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยกอนและหลังเรียนบทเรียนโปรแกรมมีความแตกตางกัน
อยามีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  แสดงวาบทเรียนโปรแกรมนี้มีความนาเชื่อถือไดและสามารถ
นําไปใชได 
 สุปรียา  ตันสกุล (2540 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการใชรูปแบบการสอนการใชผัง
กราฟกที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถทางการแกปญหา กลุมตัวอยางเปน
นักศึกษาระดับปริญญาตรีช้ันปที่  2  คณะสาธารณสุขศาสตร  มหาวิทยาลัยมหิดล  กลุมทดลอง
ไดรับการสอนดวยรูปแบบการใชผังกราฟก สวนกลุมควบคุมไดรับการสอนดวยวิธีการสอนแบบ
ปกติ   ผลการวิจัยพบวานักศึกษากลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยสัมฤทธิ์ผลทางการเรียน  และ
ความสามารถทางการแกปญหาสูงกวานักศึกษากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.01
และรูปแบบการสอน โดยใชผังกราฟกที่พัฒนาขึ้น มีความเหมาะสมตอการเสริมสรางประสิทธิภาพ
ในการเรียนรูของนักศึกษา  การใชผังกราฟกชวยใหนักศึกษาเขาใจเนื้อหาไดดีขึ้น 
 อารีรัตน  ดอกสี  (2541 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเร่ือง “การสรางแบบเรียนเลมเล็กเชิง
วรรณกรรมเพื่อเปนการเรียนการสอนเขียนรอยกรอง นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6” ผลการวิจัย
พบวาแบบเรียนเลมเล็กเชิงวรรณกรรมการเขียนบทรอยกรอง  เร่ือง กาพยยานี 11  ที่สรางขึ้นทั้ง 5 
เลม  มีประสิทธิภาพตามเกณฑ (80/80)  สามารถนําไปใชประกอบการเรียนการสอนในกลุมทักษะ
ภาษาไทยเรื่องการเขียนกาพยยานี 11 ได 
 ศิริลักษณ  แกวสมบูรณ  (2543 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลของการใชเทคนิคผังกราฟกใน
การเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตรที่มีตอการนําเสนอขอความรูดวยผังกราฟกและผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  กลุมตัวอยางคือ  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  
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โรงเรียนนวมินทราชูทิศกรุงเทพมหานคร  กลุมทดลองเรียนโดยใชเทคนิคผังกราฟก สวนกลุม
ควบคุมเรียนโดยการสอนแบบปกติ  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่เรียนโดยใชเทคนิคผังกราฟกแบบ
ตาง ๆ  ไดคะแนนการนําเสนอขอความรูดวยผังกราฟกต่ํากวาเกณฑที่กําหนด  คือต่ํากวารอยละ  70  
นักเรียนที่เรียนโดยใชเทคนิคผังกราฟกแบบตางๆ  ไดคะแนนสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร
สูงกวาเกณฑที่กําหนดคือสูงกวารอยละ 70 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของ
นักเรียนที่เรียนโดยใชเทคนิคผังกราฟกสูงกวานักเรียนที่เรียนโดยใชการสอนตามแบบปกติอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.05 
 รุงนภา ทศภานนท  (2544 :  บทคัดยอ)  ไดวิจัยเร่ืองผลของการใชเทคนิคการจัดแผนผัง
มโนทัศนที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและความสามารถในการสรางแผนผังมโน
ทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4   ผลการวิจัยพบวา  
 1.  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่เรียนโดยใชเทคนิคการจัดผังมโนทัศนในการเรียน     
การสอนวิชาคณิตศาสตรมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรผานเกณฑรอยละ 50 ตามที่กําหนดไว  
  2.  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่เรียนโดยใชเทคนิคการจัดแผนผังมโนทัศนในการ
เรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนกลุมที่เรียนแบบปกติอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 3.  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่เรียนโดยใชเทคนิคการจัดแผนผังมโนทัศนในการ
เรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรมีความสามารถในการสรางแผนผังมโนทัศนทางคณิตศาสตรผาน
เกณฑรอยละ 50 ที่กําหนดไว  
 4.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรมีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถในการ
สรางแผนผังมโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรียนกลุมที่เรียนโดยใชเทคนิคการจัดแผนผังมโน
ทัศนในการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยมีคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ 0.70 
 วรพร  ปณตพงศ  (2544 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลของการใชเทคนิคผังกราฟกที่มีตอมโน
ทัศนทางภูมิศาสตรและความสามารถในการนําเสนอขอมูลดวยผังกราฟกของนักเรียนชั้นมัธยม 
ศึกษาปที่  3  โรงเรียนสาธิต  สังกัดทบวงมหาวิทยาลัย กลุมทดลองเรียนโดยใชเทคนิคผังกราฟก  
สวนกลุมควบคุมเรียนโดยไมใชเทคนิคผังกราฟก  ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่เรียนโดยใชเทคนิคผัง
กราฟกแบบตาง ๆ  ที่มโนทัศนทางภูมิศาสตรสูงกวาเกณฑที่กําหนดคือสูงกวารอยละ 70 นักเรียนที่
เรียนโดยใชเทคนิคผังกราฟกแบบตางๆ  ไดคะแนนความสามารถในการนําเสนอขอมูลดวยผัง
กราฟกสูงกวาเกณฑที่กําหนดคือสูงกวารอยละ  70  และนักเรียนที่เรียนโดยใชเทคนิคผังกราฟกมี
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มโนทัศนทางภูมิศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนโดยไมใชเทคนิคผังกราฟกอยางมีนัยสําคัญทางสถติทิี่
ระดับ  0.05 
 นัฏฐิตา  โพธ์ิเพชร (2545 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
คณิตศาสตรโดยใชเทคนิคแบบวัฏจักรการเรียนรู ที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์และความคิดสรางสรรคทาง
คณิตศาสตรกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนวัดราชบพิธ กรุงเทพมหานคร 
ผลการศึกษาพบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนที่
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชเทคนิคแบบวัฏจักรการเรียนรู สูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอน
แบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
 ปณต  เกิดภักดี  (2545 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จากการใชชุดกิจกรรมการเรียนรูที่เนนนักเรียนเปนสําคัญ โดยการ
จัดกิจกรรมแบบวัฏจักรการเรียนรู กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียน             
นาหลวง  สํานักงานเขตทุงครุ  กรุงเทพมหานคร  จากการศึกษาพบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียนหลังทดลองสูงกวากอนทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
 สุพิศ  กล่ินบุปผา  (2545 : บทคัดยอ) ไดศึกษาความสามารถของการเขียนความเรียง
ภาษาไทยที่ใชวิธีการแผนที่ความคิด  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  5 : กรณีศึกษาโรงเรียนพระ
ปฐมวิทยาลัย  2  หลวงพอเงินอนุสรณ  จังหวัดนครปฐม  กลุมตัวอยางคือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป
ที่  5  จํานวน  30  คน ผลการวิจัยพบวา ความสามารถทางการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียน
เพิ่มขึ้นหลังจากเรียนโดยใชวิธีการแผนที่ความคิดแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  
ทั้งในภาพรวมและแยกตามองคประกอบการเขียนความเรียงภาษาไทยทุกองคประกอบ  ยกเวน
องคประกอบดวยกลไกทางภาษา  และความสามารถทางการเขียนความเรียงภาษาไทยที่เพิ่มขึ้นของ
นักเรียนที่เรียนโดยใชแผนที่ความคิด  ระหวางนักเรียนที่มีความสามารถทางการเขียนความเรียง
ภาษาไทยแตกตางกันมีความแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
 เสมอใจ  จงเจริญคุณวุฒิ (2545 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  และความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนกับความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 เร่ือง การคูณ  
โดยใชแผนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  3  
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร วิทยาเขตกําแพงแสน จังหวัดนครปฐม ผลการศึกษา
พบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรของ
นักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู  สูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอน
แบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และความสนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตรกับ
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ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  มีความสัมพันธทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 
 สุดาภรณ  อรุณดี  (2546 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลของการใชการเรียนรูแบบวัฏจักรการ
เรียนรู  ที่มีตอพฤติกรรมการเรียนวิชาคณิตศาสตร  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
โรงเรียนวัดราชผาติการาม  เขตดุสิต  กรุงเทพมหานคร  ผลการศึกษาพบวา  นักเรียนที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู  มีพฤติกรรมการเรียนวิชาคณิตศาสตร  สูงขึ้นกวานักเรียนที่
ไดรับการสอนตามคูมือครูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
 ทรงพรพรรณ  วายโสกา (2550 : บทคัดยอ) ไดวิจัยเร่ืองผลการเรียนแบบรวมมือโดยใช
แผนผังมโนทัศน กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  เร่ือง วิถีประชาธิปไตย
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  4 นักเรียนที่ไดรับการเรียนแบบรวมมือโดยใชแผนผังมโนทัศน พบวามี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 เมทินี ชาคริตกร (2550 : บทคัดยอ) ไดวิจัยเร่ือง การใชชุดกิจกรรมคิดวิเคราะหวรรณกรรม
รวมสมัยโดยใชผังมโนทัศน ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  4  ผลการเปรียบเทียบความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห  กอนและหลังการใชชุดกิจกรรมคิดวิเคราะหวรรณกรรมรวมสมัยโดยใชผังมโน
ทัศนพบวา  กอนเรียนและหลังเรียน มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  โดยมี
คะแนนเฉลี่ยหลังเรียนสูงกวากอนเรียน   
 สุนันท  พลับเที่ยง (2550 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย
เร่ืองการแตงกาพยยานี11 ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  จากการใชชุดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 
4 MAT  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  โรงเรียนบานกรางวิทยาคม  อําเภอเมือง  
จังหวัดพิษณุโลก  พบวานักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการแตงกาพยยานี11 หลังเรียนสูงกวากอนเรียน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  และมีความพึงพอใจสูงกวากอนเรียนอยูในระดับมาก 
 พเยาว  ชาติอนันต  (2551 : บทคัดยอ)  ไดทําการศึกษาเรื่อง  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนและความสามารถในการคิดวิเคราะหกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนาและ
วัฒนธรรมของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ระหวางการจัดการเรียนรูแบบโยนิโสมนสิการและ
การจัดการเรียนรูแบบ 4 MAT  พบวานักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหไมแตกตางกัน  ซ่ึง
มีคาทางสถิติที่ระดับ  .01   
 8.2 วิจัยตางประเทศ 
 มาซัว  (Mazure.  2001 : Abstract) ไดศึกษาผลของการใชผังกราฟกเพื่อการระลึกไดและ
ทัศนคติที่มีตอการเรียนของนักเรียน โดยกลุมทดลองสอนดวยผังกราฟก  และกลุมควบคุมสอนดวย
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วิธีสอนปกติ ผลการวิจัยพบวา การสอนอานดวยผังกราฟกชวยใหผูเรียนมีความคงทนในการจําและ
มีทัศนคติที่ดีตอการเรียนสูงกวาการสอนอานดวยวิธีปกติ 
 มิลเลท  (Millet.  2001 : Abstract) ไดศึกษาผลการใชผังกราฟกในการสอนอานเพื่อความ
เขาใจสําหรับเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 2 โดยกลุมทดลองเรียนโดยใชผังกราฟก กลุมควบคุมเรียน
โดยวิธีสอนแบบปกติ  ผลการวิจัยพบวาการสอนโดยใชผังกราฟกชวยใหผูเรียนมีความเขาใจในการ
อานสูงกวาการสอนอานโดยวิธีสอนแบบปกติ 
 แมคคารธี  (McCarthy.  1990 : Abstract)  ไดศึกษาการใชรูปแบบวัฏจักรการเรียนรู  ซ่ึง
เปนการนําลีลาการเรียนรู (Learning  styles) มาใชในโรงเรียน ซ่ึงมี 8 ขั้นตอน ในวัฏจักรการสอน
ใชประโยชนจากแบบการเรียนของนักเรียนแตละคน  และกระบวนการทํางานของนักเรียนแตละ
คนที่ถนัดสมองซีกซายและซีกขวา นักเรียน 4 แบบ ประกอบดวย จินตนาการ วิเคราะห สามัญ
สํานึก และประยุกตใช สามารถใชรูปแบบวัฏจักรการเรียนรู เพื่อใหเกิดการทํางานที่มีประสิทธิภาพ
ของสมองได  นักเรียนที่ใช  จะเรียนรูไดสะดวกสบายที่สุดในแบบการเรียนรูของตน  พรอมกับเริ่ม
มีการคัดคานถึงหนาที่ในแบบการเรียนรูที่มีความสะดวกสบายนอยกวา 
 แมคคารธี  (McCarthy.  1997 : Abstract) ไดศึกษานักเรียน 4 แบบ  กับการเรียนรูรูปแบบ       
วัฏจักรการเรียนรู ซึ่งมีลักษณะพิเศษ คือ นักเรียนแตละคนสามารถนําไปใชไดในหองเรียน
ขณะเดียวกันจะชวยใหนักเรียนทั้งหมดพัฒนาขึ้น โดยเมื่อเขาสูวัฏจักรการเรียนรูนักเรียนสามารถ
เรียนรูไดอยางมีความหมายและเปนไปโดยธรรมชาติ เร่ิมตนจากความรูสึกไปถึงความคิดไตรตรอง
และสุดทายสูการกระทํา  ครูไมตองแบงนักเรียนเปนแบบตาง ๆ แตชวยใหพวกเขาทํางานอยาง
สมดุลและสมบูรณ   
 ดิวเยอร (Dewyer.  1993 : Abstract) ไดศึกษาผลการใชการสอนรูปแบบวัฏจักรการเรียนรู 
ในการสอนการพูดเพื่อสรางแรงจูงใจในวิชาพื้นฐานการบรรยาย  แผนการสอนรูปแบบวัฏจักรการ
เรียนรู 8 ขั้น การสอน สําหรับนักเรียน 4 แบบ  และนักเรียนที่ถนัดการเรียนดวยสมองซีกซายและซีก
ขวา สามารถตอบสนองความตองการของนักเรียนแบบตาง ๆ แตละขั้นใน 8 ขั้น ใหความสําคัญ
สําหรับนักเรียน และใชกระบวนการถนิดสมองซีกซายและซีกขวา ในการพัฒนาวิธีสอนของครูใน
หนวยการเรียน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนมีความสนใจในการเรียนเพิ่มขึ้นและสามารถปฏิบัตกิจิกรรม
ไดดีขึ้น สามารถพูดเพื่อดึงดูดความสนใจ ดวยระบบที่จัดเตรียมใหนักเรียนมีโอกาสในการฝกหัดที่
เหมาะสมไดแสดงความคิดใหม ๆ ไดกระทําและเรียนรูดวยตนเอง  มีสวนรวมกับนักเรียนคนอื่น 
 โฟเลย (Foley.  1987 : Abstract) ทําการวิจัยเร่ือง ผลการใชแผนภูมิมโนทัศนที่มีตอการ
อานของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา โดยศึกษาการใชแผนภูมิมโนทัศนที่มีตอความเขาใจในการอาน
ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา โดยแบงกลุมนักเรียนในงานวิจัยออกเปน 3 กลุม คือ กลุมที่หนึ่งฝก
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การใชแผนภูมิมโนทัศนอยางเขม จะฝกสรางแผนภูมิมโนทัศนตั้งแตขั้นเริ่มตน จนกระทั่งสรางได
ดวยตนเอง กลุมที่สองฝกแบบไดรับการชวยแนะนําโดยนักเรียนเพียงแตเติมคํามโนทัศนในแผนภูมิ
ที่ผูวิจัยสรางเตรียมไวให  สวนกลุมที่สามไมใชแผนภูมิมโนทัศนแตไดรับการสอนแบบใหตอบ
คําถามเรื่องที่อาน ผลการวิจัยปรากฏวา กลุมที่หนึ่งสามารถจดจําสาระสําคัญของเนื้อหาที่อาน ได
ดีกวาอีกสองกลุม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 คลิบเบอรน (Cliburn.  1987 : Abstract) ทําการวิจัยเร่ือง การใชแผนภูมิผังมโนทัศน เปน
ส่ือชวยจัดมโนทัศนลวงหนาตามหลักการของ Ausubel ของนักศึกษาชั้นปที่ 3 เรียนวิชากายวิภาค
และสรีรวิทยา กับการสอนปกติ โดยใชวิธีบรรยายเนื้อหาตามตํารา ปรากฏวา ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนและความคงทนในการเรียนรูของกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 มิลเลท (Millet.  2001 : Abstract) ไดศึกษาผลการเรียนรูเกี่ยวกับความสามารถในการอาน
จับใจความ แลวเขียนสรุปเนื้อเร่ืองโดยใชแผนภูมิมโนทัศน กับเขียนสรุปเรื่องโดยใชขอความ ผล
ปรากฏวา นักเรียนที่เขียนสรุป โดยการใชแผนภูมิมโนทัศนจะสามารถจับใจความสําคัญไดดีกวา
นักเรียนที่เขียนสรุปความโดยใชขอความ แมกระทั่งนักเรียนที่มีผลการเรียนต่ํา  ก็ยังสามารถเขียน
สรุปความเขาใจโดยใชแผนภูมิมโนทัศนไดดีเชนกัน 
 แซนดรา (Sandra.  1978 : Abstract)  ไดศึกษาเรื่องการเขียนรอยกรองในระดับชั้น 7 และ 8  
เพื่อศึกษาสภาพการสอนรอยกรองในดานวัตถุประสงค  อุปกรณการสอน การจัดกิจกรรม โดยสง
แบบสอบถามไปยังครูในโรงเรียนมัธยมศึกษาระดับ 7 และ 8 ในมลรัฐแมสซาซูเสท จํานวน 100 
โรงเรียน ผลการวิจัยพบวา รอยกรองที่จัดใหนักเรียนเรียนในระดับนี้มีความเหมาะสมกับกิจกรรมที่ครู
จัดในการเรียนการสอนมากที่สุดคือ  การแบงงานใหนักเรียนทําและแสดงผลงานทางการเขียนรอย
กรองของนักเรียน  สวนกิจกรรมที่จัดนอยที่สุด  คือการทองจําและการแสดงละคร ครูไมไดใชอุปกรณ
การสอนที่แตกตางกันมากนัก  ครูเนนใหนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอวรรณกรรมรอยกรอง ในการสอนครู
มักใชวิธีตั้งคําถามมากกวาการใหเด็กนักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมที่เกี่ยวของกับการแสดง ในการ
สงเสริมความริเร่ิมของนักเรียน  ครูสงเสริมดวยการใหนักเรียนแตงบทรอยกรองมากขึ้น 
 คูติเปอร (Kutiper.  1986 : Abstract) ไดสํารวจความชอบในคําประพันธของนักเรียน
ระดับ 7, 8 และ9 จํานวน 350 คนซึ่งเปนนักเรียนเขตชานเมือง  ผลการสํารวจพบวาไมมีความ
แตกตางในความชอบระหวางเพศหรือระดับชั้นของผูเรียน แตมีความแตกตางที่สําคัญทางสถิติ  
ระหวางคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนใน 3 รูปแบบการสอน  นักเรียนชอบการอานคําประพันธมากกวา
ฟง  หรือฟงและอานไปพรอม ๆ กัน  นอกจากนี้นักเรียนจะชอบจังหวะ  รูปแบบของการเลาที่
สนุกสนาน  แนะเนื้อหาที่มาจากประสบการณที่คุนเคย  สําหรับความคุนเคยกับคําประพันธคร้ัง
กอน ๆ ไมมีอิทธิพลตอความชอบของนักเรียน 


