
บทที่  5 
สรุปผล อภปิรายผล และขอเสนอแนะ 

 
 การวิจยัคร้ังนีม้ีวัตถุประสงค เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหและทักษะ 
กระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ระหวางการจัดการเรียนรูแบบใช
ปญหาเปนฐานกับแบบสืบเสาะหาความรู  โดยมีสมมติฐานของการวิจัยวา  ความสามารถในการคิด
วิเคราะหและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 กลุมที่ไดรับการจัด 
การเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานกับกลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูแตกตางกัน 
กลุมตัวอยาง เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  โรงเรียนวิเศษชัยชาญวิทยาคม  อําเภอวิเศษชัยชาญ  
จังหวัดอางทอง   สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาอางทอง ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2552   
จํานวน 2 หองเรียน ๆ ละ 20  คน จํานวน 40  คน    ซ่ึงเปนหองเรียนตามสภาพจริง  และสุมอยางงาย
โดยการจับฉลากหอง ม. 2/1 เปนกลุมทดลอง 1  จัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน  จํานวน  20  คน  
และหอง ม. 2/2 เปนกลุมทดลอง 2  จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู จํานวน 20  คน  ใชเวลา
จัดการเรียนรู 24 ช่ัวโมง  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย แผนการจัดการเรียนรูแบบใช
ปญหาเปนฐาน แผนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู   แบบทดสอบวัดความสามารถในการ
คิดวิเคราะห  แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  และแบบสังเกตพฤติกรรมการ
ปฏิบัติการทดลอง  วิเคราะหขอมูลและตรวจสอบสมมติฐานดวยโปรแกรมคอมพิวเตอรสําเร็จรูป   
โดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนหลายตัวแปร  
 
สรุปผลการวิจัย  
 ผลการวิจัยคร้ังนี้พบวา   
 1.  ความสามารถในการคิดวเิคราะหของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2  ระหวางกลุมทีจ่ัด 
การเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานกับแบบสืบเสาะหาความรู ไมแตกตางกัน 
 2.  ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 2 ระหวางกลุมที่
จัด การเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานกับแบบสืบเสาะหาความรู ไมแตกตางกัน 
  
อภิปรายผล 
 จากการศึกษาการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหและทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2   ระหวางการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน
กับแบบสืบเสาะหาความรู  พบวา ความสามารถในการคิดวิเคราะหและทักษะกระบวนการทาง
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วิทยาศาสตรหลังการทดลองของการจัดการเรียนรูทั้ง 2 วิธีสูงขึ้น    แตเมื่อนํามาเปรียบเทียบกัน
ปรากฏวาไมแตกตางกัน  ซ่ึงแสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนรูทั้ง 2  วิธีสามารถพัฒนาศักยภาพของ
นักเรียนทั้งสองดานไดใกลเคียงกัน  มีประเด็นที่นาสนใจนํามาอภิปรายผล ไดดังนี้ 
 1. ความสามารถในการคิดวิเคราะห  พบวา ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน
กลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานกับกลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะ 
หาความรูไมแตกตางกัน ซ่ึงไมเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากการจัดการเรียนรู
ทั้ง 2  วิธี  ตางก็มีรูปแบบการนําเสนอกิจกรรมการเรียนรูที่เนนนักเรียนเปนสําคัญอยางมีระบบมี
ขั้นตอนชัดเจน  แตมีเทคนิควิธีและการนําเสนอที่มีจุดเนนแตกตางกัน คือ การจัดการเรียนรูแบบใช
ปญหาเปนฐานเปนการจัดการเรียนรูที่ใชปญหาเปนตัวกระตุน ใหนักเรียนเกิดความอยากรูอยากเหน็  
ตองการที่จะหาคําตอบ  มีการเรียนรูรวมกันอยางเปนระบบ ไดศึกษาและปฏิบัติกิจกรรมตามลําดับ
ไดแนวคิดที่หลากหลายจากการอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน  และจากการสังเกต
ของผูวิจัยพบวา นักเรียนสวนใหญมีความสนใจและกระตือรือรนในการทํากิจกรรม บรรยากาศใน
การเรียนเปนไปดวยความสนุกสนาน ไมตึงเครียด เนื่องจากนักเรียนไดเปลี่ยนบรรยากาศในการเรียนรู 
นักเรียนมีสวนรวมในการคิดวิเคราะห การแกปญหาจากสถานการณตาง ๆ โดยใชกระบวนการกลุม 
มีครูใหคําแนะนําและชวยเหลือ  ทําใหนักเรียนตื่นตัวอยูเสมอแมวาจะเสียเวลาไปบางแตทําใหนักเรียน
เกิดการเรียนรูไดดี ซึ่งสอดคลองกับหลักการเรียนรูแบบยึดนักเรียนเปนศูนยกลางของทิศนา  แขมมณี  
(2551 : 137) มัณฑรา  ธรรมบุศย  (2545 : 6) ดัช  (Duch.  1995 : 1) และโรเจอรส   (Roger.  1969 : 335) 
กลาววา  การจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานเปนการจัดการเรียนรูที่ใหนักเรียนเกิดการเรียนรู
ตามเปาหมายเนนความสําคัญของกระบวนการเรียนรูวาคนตองเรียนรูวาจะตองเรียนรูอยางไร
มากกวาความรูซ่ึงมีการเปลี่ยนแปลง ตลอดเวลา    ฝกการคิดวิเคราะหเปนกลุม  และสอดคลองกับ
งานวิจัยของพิกุล  ภูมิโคกรักษ (2551 : 41)  วรัชยา  เชื้อจันทึก  (2551 : 72)  และอรรณพ  ชุมเพ็งพันธ  
(2550 : 98) กลาววา ประสบการณที่ไดจาการเรียนการสอนโดยใชปญหาเปนฐานวา ส่ิงที่เกิดขึ้นกับ
นักเรียนคือไดประสบการณการทํางานเปนกลุม ไดใชความคิดเห็น  ศึกษาขอมูลที่ยังไมรู ไดใช
ความคิดและฝกการวิเคราะหอยางเปนระบบ  ตองตื่นตัวตลอดเวลา  ถูกกระตุนเพื่อใหแสดงความคิดเห็น 
รูจักการแกปญหากลาคิด กลาพูด กลาแสดงออกมากขึ้นซึ่งสิ่งเหลานี้ลวนสงผลตอความสามารถในการ
คิดวิเคราะหของนักเรียนใหสูงขึ้น 
 สวนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู   เปนการจัดการเรียนรูที่เปดโอกาสให
นักเรียนมีพัฒนาการในการสืบเสาะสํารวจ คนหาความรู ตลอดจนตรวจสอบผลการศึกษาหาความรู
นั้นจากการคิดวิเคราะหดวยตนเองและรวมมือในกลุมโดยครูคอยเปนผูแนะนํา   ซ่ึงมีขั้นตอนการ
จัดการเรียนรูคือขั้นสรางความสนใจ   เปนขั้นตอนที่มีความสําคัญมากของการดําเนินกิจกรรมเปน
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การนําเขาสูบทเรียน การสาธิต หรือการตั้งคําถามใหนักเรียนคิดเปนการกระตุนใหนักเรียนเกิด
ความสนใจในการเรียนรูวาจะเรียนอะไร  เรียนแลวไดอะไร  ขั้นสํารวจและคนหา มีกิจกรรม
หลากหลายเพื่อแสวงหาความรูและไดเรียนรูและลงมือปฏิบัติดวยตนเอง   โดยใชกระบวน การทาง
ความคิดคนพบคําตอบดวยตัวเอง  และ   จากการสังเกตของผูวิจัย  พบวา  นักเรียนมีความ
กระตือรือรนและสนใจในกิจกรรม  เพราะเปนกิจกรรมที่นักเรียนมีสวนรวมในการปฏิบัติกิจกรรม
อยางเต็มที่  ทุกคนไดแสดงออกตามศักยภาพของตนเองโดยผานกระบวนการทํางานกลุมทําให
นักเรียนเกงใหความชวยเหลือนักเรียนออนดวยความเต็มใจทําใหสามารถดําเนินกิจกรรมไปดวยดี   
ซ่ึงสอดคลองกับแนวคิดของคารินและซันดและแอนเดอรสัน (พิมพันธ  เดชะคุปต.  2548 : 74)  
ภพ  เลาหไพบูลย (2542 : 156-157)  เสริมศรี  ลักษณศิริ (2540 : 240)  และกระทรวงศึกษาธิการ (2544 : 36)  
ที่กลาววาการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูเปนการจัดการเรียนรูที่เนนกระบวนการแสวงหา
ความรูชวยใหคนพบความจริงตาง ๆ ดวยตนเอง นักเรียนมีโอกาสพัฒนาความคิดอยางเต็มที่  
ขั้นอภิปรายและลงขอสรุปเปนขั้นที่นักเรียนในกลุมรวมกันวิเคราะห สังเคราะหขอมูลแสดงความ
คิดเห็น รับฟงความคิดเห็น อภิปราย สรุปในขั้นนี้นักเรียนเกงจะเปนผูเปดอภิปรายในกลุมเพื่อ
อธิบายใหเพื่อนนักเรียนออนไดเขาใจเนื้อหา ซ่ึงทําใหนักเรียนที่เรียนปานกลางและออน มีความ
ภาคภูมิใจในตนเองมากขึ้น  มีความกระตือรือรนขั้นขยายความรู  นักเรียนไดนําความรูความเขาใจ
ไปใชในสถานการณที่หลากหลาย เชน การทําใบงาน การตอบคําถาม  และขั้นประเมินเปนการ
ประเมินผลดวยวิธีการตาง ๆ วานักเรียนมีความรูอะไรบาง  มีวิธีสืบเสาะความรูอยางไรและ
ผลการวิจัยคร้ังนี้สอดคลองกับงานวิจัยของรจนา  วิเศษวงษา (2547 : 123)  พบวาแผนการจัดการเรยีนรู
โดยกระบวนการสืบเสาะหาความรู นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  และสอดคลองกับงานวิจัยของ สุธารพิงค   โนนศรี (2550 : บทคัดยอ) ได
ศึกษาการคิดวิเคราะหและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาชีววิทยาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  ที่
ไดรับการสอนแบบสืบเสาะหาความรู  พบวา ดานการคิดวิเคราะหวิชาชีววิทยามีนักเรียนที่ผาน
เกณฑที่กําหนดไว  ซ่ึงสิ่งเหลานี้ลวนสงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนให
สูงขึ้น 
 ดวยเหตุผลดังกลาวขางตน  จึงอาจกลาวไดวา  การจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน
และแบบสืบเสาะหาความรู  สามารถพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนไดซ่ึงดูได
จากคะแนนความสามารถในการวิเคราะหของนักเรียนหลังการทดลองสูงกวาการทดลองทั้งสองวิธี 
 2.  การเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียนกลุมที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานกับกลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู ไม
แตกตางกัน  ซ่ึงไมเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว  แสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนรูทั้ง  2  วิธีตางก็มี 
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รูปแบบการนําเสนอกิจกรรมการเรียนรูที่เนนนักเรียนเปนสําคัญ    โดยใชกระบวนการกลุมนักเรียน 
มีสวนรวมในการเรียนดวยการคิด รวมทํา รวมมือ ในการทํางานระหวางปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู 
เพื่อใหกลุมประสบความสําเร็จ  มีขั้นตอนชัดเจน แตมีเทคนิควิธีและการนําเสนอที่มีจุดเนนแตกตางกัน 
คือการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานมุงเนนใหนักเรียนไดใชกระบวนการแสวงหาความรู ซ่ึง
เอลเลนและดัช (Allen & Duch.  1998 : 1) สรุปวา  เร่ิมจากนักเรียนถูกนําเสนอดวยปญหา  นักเรียน
ภายในกลุมรวบรวมความคิดและความรูเกี่ยวกับปญหา  และระบุปญหาอภิปรายระบุส่ิงที่รูและไมรู 
จัดลําดับความสําคัญ  มอบหมายงานใหแตละคนไปศึกษา เพื่อนําเสนอในกลุมและสรุปเปนความรู
ใหม  ซ่ึงมีความสอดคลองกับวิธีการทางวิทยาศาสตรใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเปน
เครื่องมือในการแสวงหาความรูเปนการแสวงหาความรูอยางแทจริง  จะตองวิเคราะห อธิบายปญหา 
เลือกและวิเคราะหขอมูล ทํานายผลนําเสนอสรางขอสรุปและสรุปผล  หรืออาจกลาวไดวาในระหวาง 
รวมกิจกรรมการเรียนนักเรียนไดฝกฝนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรอยางกลมกลืนกัน  
สอดคลองกับแนวคิดของการเลเกอร(Gallagher. 1997 : 332-362)  กลาววาการเรียนรูแบบใชปญหา
เปนฐาน มุงเนนพัฒนานักเรียนในดานทักษะการเรียนรูมากกวาความรู     และสอดคลองกับงานวิจัย
ของอรรณพ  ชุมเพ็งพันธ  (2550 : 98)  เอมอร  จรัสพันธ  (2550 : 96)  พบวา คะแนนทักษะกระบวนการ 
ทางวิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
 สวนการจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู    เปนการจัดการเรียนรูที่เนนเปนการจัดการเรียนรู
ที่นักเรียนไดเรียนรูรวมกัน  รวมคิด รวมทํา รวมมือในการทํางานระหวางปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู
โดยเริ่มจากขั้นสรางความสนใจและจบลงดวยขั้นประเมินผล    ผลที่ไดจะถูกนําไปเปนพื้นฐานใน
การเรียนการสอนครั้งตอไป  ทําใหนักเรียนไดรับการฝกฝนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร
อยางตอเนื่อง  เร่ิมตั้งแตขั้นสรางความสนใจเพื่อนําเขาสูบทเรียน นักเรียนจะไดทบทวน ความรูเดิมให
สัมพันธกับความรูใหม   เพื่อนําไปสูขั้นสํารวจซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของคุสแลน และสโตน  
(ภพ  เลาหไพบูลย.  2542 :128)  คารินและซันดและแอนเดอรสัน  (พิมพันธ  เดชะคุปต. 2548 : 74) 
และนารี  ลือภูเขียว (2541 : 18) กลาววาการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรูเปนการสอนที่ครู   
และนักเรียนไดศึกษาปรากฏการณทางวิทยาศาสตรโดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร  เชน ขั้น
สํารวจและคนควา  นักเรียนไดทํากิจกรรมกลุมไดปฏิบัติการทดลองจริง เพื่อรวบรวมขอมูล ทําใหเกิด
ทักษะ การสังเกต  การจําแนกประเภท  การวัด การคํานวณ  การหาความสัมพันธระหวางสเปส
กับสเปสและสเปสกับเวลา  เมื่อนักเรียนไดศึกษาสํารวจและรวบรวมขอมูลแลวในขั้นอธิบายและ
ลงขอสรุปผูวิจัยเปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงออกโดยการเขียนรายงานการทดลอง หรือการพูด
หลังจากที่ไดคนควาดวยตนเองจากการปฏิบัติจริง  ซ่ึงเปนการสงเสริมใหเกิดทักษะการจัดกระทํา
และสื่อความหมายขอมูลที่ไดมาในรูปแบบตาง ๆได  ขั้นขยายความรู  ทําใหเกิดทักษะการพยากรณ  
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และขั้นประเมินผลทําใหเกิดทักษะ การลงความคิดเห็นจากขอมูล  ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของ
อรุณี  สายวงศ  (2547 : 72) พบวานักเรียนที่เรียนโดยการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรูกับการสอน
ตามแนวของ สสวท. พบวานักเรียนกลุมทดลองโดยสวนรวมมีคะแนนเฉลี่ยทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรขั้นพื้นฐานหลังเรียนเพิ่มขึ้นจากกอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   
และนันทกา  คันธิยงค  (2547 : 85) พบวาผลการใชกิจกรรมการเรียนการสอนตามวัฏจักรการเรียนรู 
5E’s BSCS ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรหลังเรียนสูงกวา
กอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   
 จากที่กลาวมาแลวขางตนแสดงใหทราบวา วิธีการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานกับ
แบบสืบเสาะหาความรู ตางก็มีรูปแบบการจัดการเรียนรูและการนําเสนอที่แบบแตกตางกัน ซ่ึงจะเนน
นักเรียนเปนสําคัญอยางมีระบบ มีขั้นตอนที่ชัดเจนมีการพัฒนาความคิดระดับสูง  คิดไตรตรอง  
วิเคราะหปญหา   โดยใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  ซ่ึงนาจะสงผลใหความสามารถใน
การคิดวิเคราะหและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรใหสูงขึ้น   
 จากการสังเกตของผูวิจัยในครั้งนี้พบวา  การจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานในขั้นทํา
ความเขาใจปญหา นักเรียนสวนใหญใหความสนใจในสิ่งที่ผูสอนนําเสนอ  แตมีนักเรียนอีกสวนหนึ่ง
ไมกลาแสดงออก และไมกระตือรือรน  อาจเปนเพราะการจัดการเรียนรูที่ผานมาไมไดเนนนักเรียน
เปนสําคัญและไมไดคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล  กลาวคือตลอดการจัดการเรียนรูของ
ผูสอนไมไดเปดโอกาสใหนักเรียนมีบทบาทในการเรียนอยางเต็มที่  ทําใหนักเรียนไมมีโอกาสที่จะ
นําเสนอตามที่อยากจะนําเสนอ  นักเรียนไมสามารถแสดงศักยภาพของตนเองไดอยางเต็มที่  เพราะ
ผูสอนใชวิธีการบรรยายเพียงอยางเดียว  ขั้นระบุและเรียบเรียงปญหา  หลังจากที่นักเรียนไดอาน
สถานการณไปแลว  นักเรียนยังไมสามารถที่จะระบุปญหาจากสถานการณได  ผูสอนจึงตองใชคําถาม
กระตุนทําใหนักเรียนเขาใจ  อาจเปนเพราะนักเรียนไมเคยไดเรียนรูดวยตนเอง  แตเมื่อมาเจอกับสิ่ง
ที่ตนเองตองคิด  จึงไมสามารถที่จะคิดอะไรดวยตนเอง  คอยที่จะรับจากผูสอนเพียงอยางเดียว  
สังเกตจากการที่นักเรียนไมกระตือรือรนที่จะเปดอานเอกสาร ตํารา ที่ผูสอนจัดให แตมีความกระตือรน
ที่จะไปคนควาในหองคอมพิวเตอร   ขั้นนําความรูมาวิเคราะหปญหา  ในขั้นนี้นักเรียนเกิดความสับสน
เพราะเปนขั้นที่คอนขางยาก  และนักเรียนตองใชความคิดสูงเพื่อวิเคราะหปญหาออกมาในขั้นนี้จึง
เปนปญหาที่สําคัญมาก  ผูวิจัยจึงตองใชคําถามกระตุนอยูตลอดเวลาพรอมทั้งยกตัวอยางไปเรื่อย ๆ 
เพื่อใหนักเรียนเกิดความเขาใจ   ซ่ึงก็สามารถทําใหนักเรียนสามารถวิเคราะหถูกบางผิดบางแตก็ทําให
นักเรียนรูจักคิดมากขึ้น    และจากการสังเกตการทํางานเปนกลุม   พบวานักเรียนทําดวยความสามคัคี
และตั้งใจแตละกลุมชวยกันระดมความคิด  และขั้นนําเสนอและประเมินผลงาน การนําเสนอของนักเรียน
แตละกลุมที่ชวยกันทําดวยความเต็มใจและสมัครใจ  กลาวคือ นักเรียนสวนหนึ่งทําหนาที่เขียน  
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สวนหนึ่งรายงาน  นักเรียนทุกกลุมสามารถแกปญหาได  จึงเปนเครื่องชี้วัดวา  นักเรียนเขาใจ
กระบวนการเรียนรูที่เนนนักเรียนเปนศูนยกลาง  เขาใจวิธีการเรียนแบบใชปญหาเปนฐานที่สงผลให
นักเรียนเกิดการเรียนรูดวยตนเอง   ดวยเหตุนี้ผูวิจัยจึงไดขอสังเกตวาการเรียนแบบใชปญหาเปน
ฐานอาจไมเหมาะกับนักเรียนในระดับมัธยมศึกษาในโรงเรียนที่มีผลการเรียนอยูในระดับปานกลาง
เปนสวนใหญ 
   
ขอเสนอแนะ 
 จากการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยมีขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปประยุกตใชและ
ขอเสนอแนะ  ในการวิจัยคร้ังตอไปดังนี้ 
 1.  ขอเสนอแนะสําหรับการนําผลการวิจัยไปประยกุตใช 
  1.1  ขอเสนอแนะสําหรับครผููสอน 
   1.1.1  เนื่องจากผลการวิจัย   พบวา     ความสามารถในการคิดวิเคราะหของกลุม
ที่จัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานกับกลุมที่จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู  ไมแตกตางกัน  
จึงควรนํากิจกรรมการเรียนรูทั้งสองวิธีนี้ไปประยุกตใชในการจัดการเรียนการสอนกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร 
        1.1.2  กอนนําขั้นตอนการจัดกิจกรรรมการเรียนรูทั้งสองวิธีนี้ไปประยุกตใชให
เหมาะสมครูตองทําความเขาใจกับหลักการและมีความรูเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปน
ฐานกับแบบสืบเสาะหาความรู  เพื่อใหสามารถนําศึกษาแผนการจัดการเรียนรูใหมีประสิทธิภาพ
สูงสุด  นําไปพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
   1.1.3  กอนที่จะนําแผนการจัดการเรียนรูทั้งสองวิธีไปใชในกิจกรรมการเรียน
การสอนครูตองศึกษาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหละเอียด  เตรียมอุปกรณและสื่อตาง ๆ ที่จะ
ใชในกิจกรรมการเรียนรูใหพรอม   เพื่อใหดําเนินการตามขั้นตอนตาง ๆที่กําหนดไวใหสมบูรณ 
   1.1.4  ควรจัดกิจกรรมการเรียนรูกับเนื้อหาวิชาอื่น ๆ  เพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู
สงเสริมใหการเรียนรูเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ  โดยเนนใหนักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมกลุม
อยางทั่วถึงกัน  การเรียนรูที่นักเรียนไดมีบทบาทตาง ๆ จะชวยใหนักเรียนเกิดความกระตือรือรนที่
จะเรียนเกิดการเรียนรูที่จะปรับตัวใหสามารถอยูและทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข 
  1.2  ขอเสนอแนะสําหรับผูบริหารสถานศึกษาและศึกษานิเทศก   ควรนําการจัดการเรียนรู
แบบใชปญหาเปนฐานและแบบสืบเสาะหาความรูไปพิจารณากําหนดในงานวิชาการของโรงเรียน
หรือเขตพื้นที่การศึกษา   จัดการอบรมพัฒนาวิธีการจัดการเรียนรูเพื่อเพิ่มประสิทธิภาพการจัด
กิจกรรมการเรียนรูของนักเรียนใหกับครูผูสอน 
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 2.  ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยคร้ังตอไป 
  2.1  ควรมีการศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูทั้งสองวิธีนี้กับตัวแปรตามดานอื่น ๆ 
เชน  ความคิดสรางสรรค   การคิดวิจารณญาณ  การคิดสังเคราะห  หรือสมรรถนะนักเรียน   เปนตน   
  2.2  ควรมีการศึกษาเปรียบเทียบผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน
และแบบสืบเสาะหาความรูกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบอื่น ๆ เชนการจัดกิจกรรมการเรียนรู
แบบใชสมองเปนฐานกับกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรและกลุมสาระอื่น ๆ  
 


