
 
บทที่ 2 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 
 
 ในการศึกษาปฏิสัมพันธระหวางวิธีการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TAI และเทคนิค 
TGT กับระดับความสามารถทางการเรียนที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและทักษะ            
การเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสารและ
งานวิจัยที่เกี่ยวของ ตามลําดับดังนี้ 
 1.  หลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

1.1 ความสําคัญของหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 
  1.2  จุดประสงคของหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 
         1.3  คุณภาพของผูเรียน  
  1.4  สาระมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 
  1.5 ทักษะกระบวนการทางคณติศาสตร 
 2.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
        2.1 ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
        2.2  แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
        2.3  ลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ 
 3.   ทักษะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร 
  3.1 ความหมายของการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร 
  3.2 ความสําคัญของการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร 
  3.3 มาตรฐานของการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร 
  3.4 ลักษณะการเชือ่มโยงในรูปแบบตางๆ 
  3.5 การพัฒนาทักษะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร 
  3.6 การประเมินทกัษะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร 
 4. การเรียนการสอนแบบรวมมอื 
   4.1 ความหมายของการเรียนการสอนแบบรวมมือ 
   4.2 แนวคดิและหลักการเบื้องตนของการเรียนรูแบบรวมมอื 
  4.3 องคประกอบของการเรียนรูแบบรวมมือ 
  4.4 ความแตกตางระหวางการเรยีนรูแบบรวมมือกับการเรียนเปนกลุมแบบเดิม 
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  4.5 รูปแบบของกจิกรรมการเรียนรูแบบรวมมอื 
  4.6 บทบาทของครูในการจัดการเรียนการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบ
รวมมือ 

4.7 ประโยชนของการเรียนรูแบบรวมมือ 
 5. การเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค  TAI  
   5.1 ความหมายของกิจกรรม  TAI 
   5.2 ลักษณะของกจิกรรม  TAI 
  5.3 ขั้นตอนการสอนโดยใชกิจกรรม  TAI     
 6. การเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค  TGT  
   6.1 ความหมายของกิจกรรม  TGT 
   6.2 ลักษณะของกจิกรรม  TGT 
   6.3 ขั้นตอนการสอนโดยใชกิจกรรม  TGT 
 7. ความสามารถทางการเรียนของนักเรียน 
  7.1 หลักเกณฑในการแยกกลุมนกัเรียนตามความสามารถทางการเรียน 
      7.2 ผลดีของการสอนนักเรียนโดยการแยกกลุมความสามารถทางการเรียน 
 8.  ปฏิสัมพันธ 
 9.   งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
  9.1  งานวิจยัในประเทศ 
  9.2  งานวิจยัตางประเทศ 
 
1.   หลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 
 หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ไดกําหนดกรอบสาระและมาตรฐาน            
การเรียนรูเมื่อผูเรียน เรียนจบการศึกษาขั้นพื้นฐาน และเมื่อผูเรียนจบในแตละชวงชั้นไว เพื่อเปน
แนวทางใหสถานศึกษาและครูผูสอนคณิตศาสตรสามารถจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให
สอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน และนําไปสูการใชหลักสูตรที่เนนการจัดการเรียนรู           
ที่ยึดหลักวาเปนการศึกษาเพื่อปวงชนที่เปดโอกาสใหเยาวชนทุกคนไดเรียนรูคณิตศาสตรอยาง
ตอเนื่องและตลอดชีวิตตามศักยภาพทั้งนี้ เพื่อใหเยาวชนเปนผูที่มีความรูความสามารถทาง
คณิตศาสตรที่พอเพียง  สามารถนําความรู ทักษะ และกระบวนการทางคณิตศาสตรที่จําเปนไป
พัฒนาคุณภาพชีวิตใหดียิ่งขึ้น (กระทรวงศึกษาธิการ.  2551 : 2)  ซ่ึงแบงเปนหัวขอสําคัญๆ ดังนี้ 
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1.1 ความสําคัญของหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 
 คณิตศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งตอการพัฒนาความคิดของมนุษย ทําใหมนุษยมีความคิด
สรางสรรค คิดอยางมีเหตุผล เปนระบบ ระเบียบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะหปญหาและ
สถานการณไดอยางถี่ถวน รอบคอบ ทําใหสามารถคาดการณ วางแผน ตัดสินใจ และแกปญหาได
อยางถูกตองและเหมาะสม 
 คณิตศาสตรเปนเครื่องมือในการศึกษาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ตลอดจนศาสตรอ่ืนๆ 
ที่เกี่ยวของคณิตศาสตรจึงมีประโยชนตอการดํารงชีวิตและชวยพัฒนาคุณภาพชีวิตใหดีขึ้น 
นอกจากนี้คณิตศาสตรยังชวยพัฒนามนุษยใหสมบูรณ มีความสมดุลทั้งทางรางกาย จิตใจ สติปญญา 
และอารมณ สามารถคิดเปน ทําเปน แกปญหาเปน และสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข 
 1.2  จุดประสงคของหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 
 เพื่อใหผูเรียนไดพัฒนาความสามารถในการคิด การคํานวณ สามารถนําคณิตศาสตรไปใช
เปนเครื่องมือในการเรียนรูส่ิงตางๆ และในการดํารงชีวิตใหมีคุณภาพ จึงตองปลูกฝงใหผูเรียน           
มีคุณลักษณะดังนี้ 
 1. มีความรูความเขาใจในคณิตศาสตรพื้นฐานและมีทักษะในการคิดคํานวณ 
 2. รูจักคิดอยางมีเหตุผล และแสดงความคิดออกมาอยางเปนระบบ ชัดเจนรัดกุม 
 3. รูคุณคาของคณิตศาสตร และมีเจตคติดีตอคณิตศาสตร 
 4. สามารถนําประสบการณทางดานความรู ความคิด และทักษะที่ไดจากการเรียน
คณิตศาสตรไปใชในการเรียนรูส่ิงตางๆ และใชในชีวิตประจําวัน 
 1.3  คุณภาพของผูเรียน 
 คุณภาพของผูเรียนเมื่อจบการศึกษากลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร เมื่อผูเรียนจบ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน 12 ปแลว ผูเรียนจะตองมีความรูความเขาใจในเนื้อหาสาระคณิตศาสตร                   
มีทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร  มีเจตคติที่ดีตอคณิตศาสตร  ตระหนักในคุณคาของ
คณิตศาสตร และสามารถนําความรูทางคณิตศาสตรไปพัฒนาคุณภาพชีวิต ตลอดจนสามารถนํา
ความรูทางคณิตศาสตรไปเปนเครื่องมือในการเรียนรูส่ิงตางๆ และเปนพื้นฐานในการศึกษาใน
ระดับที่สูงขึ้น 
 คุณภาพของผูเรียนเมื่อจบชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ควรจะมีความสามารถดังนี้ 
 1.  มีความคิดรวบยอดเกี่ยวกับจํานวนจริง มีความเขาใจเกี่ยวกับอัตราสวน สัดสวน           
รอยละ เลขยกกําลังที่มีเลขชี้กําลังเปนจํานวนเต็ม รากที่สองและรากที่สามของจํานวนจริง สามารถ
ดําเนินการเกี่ยวกับจํานวนเต็ม เศษสวน ทศนิยม เลขยกกําลัง รากที่สองและรากที่สามของจํานวน
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จริง ใชการประมาณคาในการดําเนินการและแกปญหา และนําความรูเกี่ยวกับจํานวนไปใชในชีวิต
จริงได 
 2. มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับพื้นที่ผิวของปริซึม ทรงกระบอก และปริมาตรของปริซึม 
ทรงกระบอก พีระมิด กรวย และทรงกลม เลือกใชหนวยการวัดในระบบตาง ๆ เกี่ยวกับความยาว 
พื้นที่ และปริมาตรไดอยางเหมาะสม พรอมทั้งสามารถนําความรูเกี่ยวกับการวัดไปใชในชีวิตจริงได 
 3.  สามารถสรางและอธิบายขั้นตอนการสรางรูปเรขาคณิตสองมิติโดยใชวงเวียนและ
สันตรง อธิบายลักษณะและสมบัติของรูปเรขาคณิตสามมิติซ่ึงไดแก ปริซึม พีระมิด ทรงกระบอก 
กรวย และทรงกลมได  
 4.   มีความเขาใจเกี่ยวกับสมบัติของความเทากันทุกประการและความคลายของรูป
สามเหลี่ยม เสนขนาน ทฤษฎีบทพีทาโกรัสและบทกลับ และสามารถนําสมบัติเหลานั้นไปใชใน
การใหเหตุผลและแกปญหาได มีความเขาใจเกี่ยวกับการแปลงทางเรขาคณิต ในเรื่องการเลื่อน
ขนาน  การสะทอน และการหมุน และนําไปใชได 
  5. สามารถนึกภาพและอธิบายลักษณะของรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
 6. สามารถวิเคราะหและอธิบายความสัมพันธของแบบรูป สถานการณหรือปญหา และ
สามารถใชสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว  ระบบสมการเชิงเสนสองตัวแปร อสมการเชิงเสนตัวแปร
เดียว และกราฟในการแกปญหาได 
 7. สามารถกําหนดประเด็น เขียนขอคําถามเกี่ยวกับปญหาหรือสถานการณ กําหนด
วิธีการศึกษา เก็บรวบรวมขอมูลและนําเสนอขอมูลโดยใชแผนภูมิรูปวงกลม หรือรูปแบบอื่นที่
เหมาะสมได  
 8. เขาใจคากลางของขอมูลในเรื่องคาเฉลี่ยเลขคณิต มัธยฐาน และฐานนิยมของขอมูลที่
ยังไมไดแจกแจงความถี่ และเลือกใชไดอยางเหมาะสม รวมทั้งใชความรูในการพิจารณาขอมูล
ขาวสารทางสถิติ  
 9. เขาใจเกี่ยวกับการทดลองสุม เหตุการณ และความนาจะเปนของเหตุการณ สามารถ
ใชความรูเกี่ยวกับความนาจะเปนในการคาดการณและประกอบการตัดสินใจในสถานการณตาง ๆ ได 
 10. ใชวิธีการที่หลากหลายแกปญหา  ใชความรู ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร 
และเทคโนโลยีในการแกปญหาในสถานการณ ตาง ๆ ไดอยางเหมาะสม  ใหเหตุผลประกอบ          
การตัดสินใจ และสรุปผลไดอยางเหมาะสม  ใชภาษาและสัญลักษณทางคณิตศาสตรในการสื่อสาร  
การสื่อความหมาย  และการนําเสนอ ไดอยางถูกตอง และชัดเจน  เชื่อมโยงความรูตาง ๆ ใน
คณิตศาสตร  และนําความรู  หลักการ  กระบวนการทางคณิตศาสตรไปเชื่อมโยงกับศาสตรอ่ืน ๆ   
และมีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
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1.4 สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 
 สาระที่ 1 จํานวนและการดําเนินการ ประกอบดวยมาตรฐาน ดังนี้ 
 มาตรฐาน ค.1.1   เขาใจถึงความหลากหลายของการแสดงจํานวนและการใชจํานวนใน
ชีวิตจริง 
 มาตรฐาน ค.1.2   เขาใจถึงผลที่เกิดขึ้นจากการดําเนินของจํานวนและความสัมพันธ
ระหวางการดําเนินการตาง ๆ และสามารถใชการดําเนนิการในการแกปญหาได 
 มาตรฐาน ค.1.3   ใชการประมาณคาในการคํานวณและการแกปญหาได 
 มาตรฐาน ค.1.4  เขาใจในระบบจํานวนและสามารถนําสมบัติเกี่ยวกับจาํนวนไปใชได  
 สาระที่ 2 การวัด ประกอบดวยมาตรฐาน ดังนี้ 
 มาตรฐาน ค.2.1    เขาใจพื้นฐานเกี่ยวกับการวัด  วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งที่ตอง            
การวัดได 
 มาตรฐาน ค.2.2     แกปญหาเกี่ยวกับการวัดได 
 สาระที่ 3 เรขาคณิต ประกอบดวยมาตรฐาน ดังนี้ 
 มาตรฐาน ค.3.1      อธิบายและวิเคราะหรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติได 
 มาตรฐานค.3.2   ใชการนึกภาพ ใชเหตุเกี่ยวกับปริภูมิ และการใชแบบจําลองทาง
เรขาคณิต ในการแกปญหาได 
    สาระที่ 4 พีชคณิต ประกอบดวยมาตรฐาน ดังนี้ 
 มาตรฐาน ค.4.1   เขาใจและวเิคราะหแบบรปู ความสัมพนัธ และฟงกชัน 
 มาตรฐานค.4.2 ใชนิพจน สมการ อสมการ กราฟ และแบบจําลองทางคณิตศาสตรอ่ืนๆ 
แทนสถานการณตางๆ ตลอดจนแปลความหมายและนําไปใชแกปญหาได 
 สาระที่ 5 การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน ประกอบดวยมาตรฐาน ดังนี้ 
 มาตรฐาน ค.5.1   เขาใจและใชวิธีการทางสถิติในการวิเคราะหขอมูลได 
 มาตรฐาน ค.5.2  ใชวิธีการทางสถิติและความรูเกี่ยวกับความนาจะเปนในการคาดการณ
ไดอยางสมเหตุสมผล 
 มาตรฐาน ค.5.3  ใชความรูเกี่ยวกับสถิติและความนาจะเปนชวยในการตัดสินใจและ
แกปญหาได 
 สาระที่ 6 ทักษะ/ กระบวนการทางคณิตศาสตร ประกอบดวยมาตรฐาน ดังนี้ 
 มาตรฐาน ค.6.1  มีความสามารถในการแกปญหา การใหเหตุผล การสื่อสาร การสื่อ
ความหมายทางคณิตศาสตรและการนําเสนอ การเชื่อมโยงความรูตางๆ ทางคณิตศาสตรและ 
เชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ และมีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
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 เมื่อพิจารณารายละเอียดของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 กลุมสาระ 
การเรียนรูคณิตศาสตร พบวาสิ่งที่ตองการใหเกิดกับผูเรียนมี 3 ประการ คือ ผลสัมฤทธิ์              
ทางการเรียน เจตคติ และทักษะ / กระบวนการทางคณิตศาสตร   
 1.5 ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร 
 หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ไดแบงสาระที่เปนองคความรูของกลุม
สาระการเรียนรูคณิตศาสตร ออกเปน 6 สาระ และสาระที่ 6 ทักษะ / กระบวนการทางคณิตศาสตร 
จะประกอบดวย 1 มาตรฐาน ซ่ึงประกอบดวยทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรทั้ง 5 ทักษะ         
แตในการวิจัยคร้ังนี้ มุงศึกษาความสามารถทางทักษะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรในระดับชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 ดังนั้นจึงขอกลาวเฉพาะมาตรฐานที่เกี่ยวของในการวิจัยคร้ังนี้ คือ มาตรฐาน            
การเชื่อมโยงในระดับชั้นมัธยมศึกษา ชวงชั้นที่ 3 ซ่ึงกรมวิชาการ (2545 : 26 – 27)  ไดกําหนดไว
ดังนี้ 
 มาตรฐาน ค 6.1 มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรูตางๆ ทางคณิตศาสตร และ
เชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ ได เชน 
 1.  เชื่อมโยงความรูเนื้อหาตางๆในคณิตศาสตรและนําความรู หลักการ กระบวนการ 
ทางคณิตศาสตรไปเชื่อมโยงกับศาสตรอ่ืนๆ  
 2.  นําความรูและทักษะที่ไดจากการเรียนคณิตศาสตรไปประยุกตในการเรียนรูตางๆ 
และในการดํารงชีวิต 
 ซ่ึงจากมาตรฐาน 6.1 ผูวิจัยไดสนใจศึกษาเฉพาะการเชื่อมโยงความรูเนื้อหาตางๆ ใน
คณิตศาสตร และนําความรู หลักการ กระบวนการทางคณิตศาสตรไปเชื่อมโยงกับศาสตรอ่ืนๆ นั่นก็
คือเปนการเชื่อมโยงภายในวิชาคณิตศาสตร และการเชื่อมโยงระหวางวิชาคณิตศาสตรกับวิชาอื่นๆ   
วัดไดจากแบบทดสอบอัตนัยวัดความสามารถในการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น   
 
2.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 
       2.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เปนสมรรถภาพในดานตางๆที่นักเรียนไดจากประสบการณ         
ทั้งทางตรงและทางออมจากครู สําหรับความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีนักการศึกษาไดให
ความหมายไวหลายทาน สรุปไดดังนี้ 
 กูด  (Good.  1973 : 7) ไดใหความหมายไววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง การเขาถึง
ความรูหรือการพัฒนาทักษะในการเรียน  ซ่ึงอาจพิจารณาไดจากคะแนนสอบที่กําหนดใหคะแนนที่
ไดจากงานที่ครูมอบหมายใหหรือทั้งสองอยาง 
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 เวลมิเออร (Wehmeier. 2000 : 9)ไดใหความหมายไววาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หมายถึง  
ความสําเร็จในดานความรู ทักษะและสมรรถภาพดานตางๆ  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนควร
ประกอบดวยสวนสําคัญอยางนอย 3  สวนคือ  ความรู  ทักษะ  และสมรรถภาพดานอื่นๆ  
 พวงรัตน  ทวีรัตน (2530 : 29)  กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง คุณลักษณะ
รวมถึงความรูความสามารถของบุคคล  อันเปนผลมาจากการเรียนการสอน  หรือมวลประสบการณ
ทั้งปวงที่บุคคลไดรับจากการเรียนการสอน ทําใหบุคคลเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมในดานตางๆ
ของสมรรถภาพทางสมอง 
 ลวน  สายยศ และ อังคณา  สายยศ  (2541 : 18)  กลาววา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
หมายถึง  การวัดความสามารถทางการเรียนหลังจากไดเรียนเนื้อหาของวิชาใดวิชาหนึ่งแลว  
นักเรียนมีความรูความสามารถมากนอยเพียงใด  นั่นคือ การวัดผลสัมฤทธิ์ยึดเนื้อหาวิชาเปนหลัก  
เชน คณิตศาสตรอาจมีเนื้อหา การบวก การลบ การคูณ การหาร เศษสวน เซต ความเปนไปได 
บัญญัติไตรยางศ ฯลฯ  การสอบวัดความรูหลังจากเรียนเนื้อหาที่กําหนดใหภาคเรียน  หรือใน
ช้ันหนึ่งๆ เปนการสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 วิภาวรรณ  รมร่ืนบุญกิจ (2542 : 53) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึงพฤติกรรม
หรือความสามารถที่เกิดขึ้นจากการเรียนการสอนเปนคุณลักษณะของนักเรียนที่งอกงามขึ้นมาจาก
การฝกอบรมและการสั่งสอนโดยตรง หรือประสบการณตางๆ ที่โรงเรียน ที่บาน และสิ่งแวดลอม
อ่ืนๆ ซ่ึงประกอบดวย ความรูสึก คานิยม จริยธรรมตางๆ และความสามารถทางสมอง ไดแก  
ความจํา  ความเขาใจ  การวิเคราะห  การนําไปใช  การสังเคราะห  และการประเมินคา 
 สมพร เชื้อพันธ (2547 : 53) สรุปวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร หมายถึง 
ความสามารถ ความสําเร็จและสมรรถภาพดานตางๆของผูเรียนที่ไดจากการเรียนรูอันเปนผลมาจาก
การเรียนการสอน การฝกฝนหรือประสบการณของแตละบุคคลซึ่งสามารถวัดไดจากการทดสอบ
ดวยวิธีการตางๆ 
  ปราณี   กองจินดา (2549 : 42)  กลาวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หมายถึง  ความสามารถ
หรือผลสําเร็จที่ได รับจากกิจกรรมการเรียนการสอนเปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและ
ประสบการณเรียนรูทางดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย  และยังไดจําแนกผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนไวตามลักษณะของวัตถุประสงคของการเรียนการสอนที่แตกตางกัน 
 สรุปไดวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรหมายถึง การวัดความรู  ความเขาใจเนื้อหา
สาระวิชาคณิตศาสตร และทักษะกระบวนการตางๆมทักษะการแกปญหา ทักษะการใหเหตุผล  
ทักษะการคิดคํานวณ  การนําความรูไปประยุกตใช  รวมถึงการวิเคราะหปญหาหรือสถานการณ
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ใหม ซ่ึงในงานวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยจะศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน โดยใช
คะแนนจากแบบทดสอบแบบเลือกตอบ 
         2.2  แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 เยาวดี  วิบูลยศรี (2540 : 28) กลาววา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ เปนแบบทดสอบ        
วัดความรูเชิงวิชาการ  เนนการวัดความสามารถจากการเรียนรูในอดีต หรือในสภาพปจจุบัน 
 วิรัช  วรรณรัตน (2541 : 49) กลาววา  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์เปนแบบทดสอบที่ใช
วัดความรูความสามารถ ของผูสอบที่ไดจากการเรียนรู โดยตองการทราบวาผูสอบมีความรู
อะไรบาง มากนอยเทาไร เมื่อผานการเรียนไปแลว 
 ลวน  สายยศ และ อังคณา สายยศ  (2543 : 20)  กลาววา   แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน หมายถึง แบบทดสอบที่มุงวัดเนื้อหาวิชาที่เรียนผานมาแลววานักเรียนมีความรู
ความสามารถเพียงใด  ดังเชน  การวัดผลการเรียนการสอนในชั้นเรียนในปจจุบัน 
 พิชิต  ฤทธิ์จรูญ  (2545 : 96)  กลาววา  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หมายถึง  
แบบทดสอบที่ใชวัดความรู  ทักษะ  และความสามารถทางวิชาการที่นักเรียนไดเรียนรูมาแลว          
วาบรรลุผลสําเร็จตามจุดประสงคที่กําหนดไวเพียงใด 
 สิริพร  ทิพยคง  (2545 : 193)  กลาววา  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หมายถึง  
ชุดคําถามที่มุงวัดพฤติกรรมการเรียนของนักเรียนวามีความรู ทักษะ และสมรรถภาพดานสมองดาน
ตางๆ ในเรื่องที่เรียนรูไปแลวมากนอยเพียงใด       
 ศิริพร  มาวรรณ  (2546 : 36)  กลาววา  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  หมายถึง  
แบบทดสอบที่ใชวัดความรู ทักษะ และสมรรถภาพทางสมองดานตางๆ เปนการวัดความสําเร็จใน
เชิงวิชาการวานักเรียนมีความรูมาแลวเทาใด 
 สมพร  เชื้อพันธ (2547 : 59)  กลาววา  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 
แบบทดสอบหรือชุดของขอสอบที่ใชวัดความสําเร็จหรือความสามารถในการทํากิจกรรมการเรียนรู
ของนักเรียนที่เปนผลมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครูผูสอนวาผานจุดประสงค           
การเรียนรูที่ตั้งไวเพียงใด 
 สรุปไดวา  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน คือ แบบทดสอบที่ใชวัดความรู  
ความสามารถ  ทักษะ / กระบวนการ  ของนักเรียนอันเปนผลมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู ซ่ึงมี
ทั้งแบบทดสอบแบบปรนัยและอัตนัย 
 2.3 ลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ท่ีดี 
 นักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ดี                 
(สิริพร  ทิพยคง.  2545 : 195 ; พิชิต   ฤทธิ์จรูญ.  2545 : 135 – 161) 
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 1.  ความเที่ยงตรง เปนแบบทดสอบที่สามารถนําไปวัดในสิ่งที่เราตองการวัดไดอยาง
ถูกตอง  ครบถวน  ตรงตามจุดประสงคที่ตองการวัด 
 2.  ความเชื่อมั่น แบบทดสอบที่มีความเชื่อมั่น คือ สามารถวัดไดคงที่ไมวาจะวัดกี่คร้ังก็
ตาม  เชน  ถานําแบบทดสอบไปวัดกับนักเรียนคนเดิมคะแนนจากการสอบทั้งสองครั้งควรมี
ความสัมพันธกันดี  เมื่อสอบไดคะแนนสูงในครั้งแรกก็ควรไดคะแนนสูงในการสอบครั้งที่สอง 
 3.  ความเปนปรนัย  เปนแบบทดสอบที่มีคําถามชัดเจน เฉพาะเจาะจง ความถูกตองตาม
หลักวิชา และเขาใจตรงกัน เมื่อนักเรียนอานคําถามจะเขาใจตรงกัน ขอคําถามตองชัดเจนอานแลว
เขาใจตรงกัน 
 4.  การถามลึก  หมายถึง  ไมถามเพียงพฤติกรรมขั้นความรูความจํา โดยถามตามตํารา
หรือถามตามที่ครูสอน แตพยายามถามพฤติกรรมขั้นสูงกวาขั้นความรูความจําไดแก ความเขาใจ           
การนําไปใช การวิเคราะห การสังเคราะหและการประเมินคา 
 5.  ความยากงายพอเหมาะ หมายถึง ขอสอบที่บอกใหทราบวาขอสอบขอนั้นมีคนตอบ
ถูกมากหรือตอบถูกนอย ถามีคนตอบถูกมากขอสอบขอนั้นก็งายและถามีคนตอบถูกนอยขอสอบขอ
นั้นก็ยาก ขอสอบที่ยากเกินความสามารถของนักเรียนจะตอบไดนั้นก็ไมมีความหมาย เพราะไม
สามารถจําแนกนักเรียนไดวาใครเกงใครออน ในทางตรงกันขามถาขอสอบงายเกินไปนักเรียนตอบ
ไดหมด ก็ไมสามารถจําแนกไดเชนกัน ฉะนั้นขอสอบที่ดีควรมีความยากงายพอเหมาะ ไมยาก
เกินไปไมงายเกินไป 
 6.   อํานาจจําแนก หมายถึง แบบทดสอบนี้สามารถแยกนักเรียนไดวาใครเกงใครออน 
โดยสามารถจําแนกนักเรียนออกเปนประเภทๆ ไดทุกระดับอยางละเอียดตั่งแตออนสุดจนถึงเกงสุด 
 7.   ความยุติธรรม คําถามของแบบทดสอบตองไมมีชองทางชี้แนะใหนักเรียนที่ฉลาดใช
ไหวพริบในการเดาไดถูกตองและไมเปดโอกาสใหนักเรียนที่เกียจครานซึ่งดูตําราอยางคราวๆ      
ตอบได และตองเปนแบบทดสอบที่ไมลําเอียงตอกลุมใดกลุมหนึ่ง 
 สรุปไดวา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ดี  ตองเปนแบบทดสอบที่มีความเที่ยงตรง             
ความเชื่อมั่น  ความเปนปรนัย ถามลึก มีความยากงายพอเหมาะ มีคาอํานาจจําแนก และมีความ
ยุติธรรม ซ่ึงผูวิจัยไดศึกษาและนําไปใชในการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร เร่ือง พื้นที่ผิวและปริมาตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่3 เพื่อใหไดขอสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนที่มีคุณภาพ 
 
 
 



21 

3. ทักษะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร 
3.1 ความหมายของการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร   

 สภาครูคณิตศาสตรแหงสหรัฐอเมริกา (The National Council of Teacher of Mathematics 
(NCTM).  1991 : Online) ไดใหความหมายของ ทักษะการเชื่อมโยงวาเปนการผสมผสานแนวคิด         
ที่มีความเกี่ยวของกันใหรวมเปนองคประกอบเดียวกัน ซ่ึงแบงออกเปน 2  ลักษณะดังนี้ 
 1.  การเชื่อมโยงภายในวิชา เปนการนําเนื้อหาภายในวิชาเดียวกันไปสัมพันธกัน                
ใหผูเรียนไดประยุกตความรู และทักษะไปใชในชีวิตจริง ชวยนักเรียนใหทําความเขาใจถึงความ
แตกตางของเนื้อหาวิชารวมทั้งพีชคณิต เรขาคณิต และตรีโกณมิติ ซ่ึงจะทําใหการเรียนของผูเรียน            
มีความหมาย 
 2.   การเชื่อมโยงระหวางวิชา  เปนการรวมศาสตรตางๆ ตั้งแต 2 สาขาขึ้นไป ภายใตหัว
เร่ืองที่เกี่ยวของใหมาสัมพันธกัน เชน วิชาคณิตศาสตรกับวิทยาศาสตร เศรษฐศาสตร สังคม กีฬา 
หรือศิลปะ  เปนการเรียนรูโดยใชความรู ความเขาใจและทักษะวิชาตางๆ มากกวา 1 วิชาขึ้นไป       
จะชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูที่ลึกซึ้งและตรงกับสภาพชีวิตจริง 
 สรุปไดวา  ทักษะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร หมายถึง การนําความรู เนื้อหาสาระ   
และทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร  มาสัมพันธกับความรูหรือแนวคิดที่เกี่ยวของ  เพื่อใชใน
การเรียนรูเนื้อหาใหมหรือชวยในการแกปญหาในสถานการณที่ผูสอนกําหนดขึ้น  ซ่ึงแบงเปน   
การเชื่อมโยงความรูภายในวิชาคณิตศาสตร  การเชื่อมโยงความรูระหวางวิชาคณิตศาสตรกับวิชาอื่น  
และการเชื่อมโยงความรูคณิตศาสตรกับชีวิตประจําวัน  ซ่ึงจะชวยใหการเรียนเกิดความหมาย 
 สรุปวาความหมายของการเชื่อมโยงตามแนวคิดของสภาครูคณิตศาสตรแหงชาติของ
สหรัฐอเมริกา  คลายกับมาตรฐาน ค 6.1 ของการจัดสาระการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรู
คณิตศาสตร หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ของประเทศไทยซึ่งกลาววา นักเรียน
มีความสามารถในการเชื่อมโยงความรูตางๆ ทางคณิตศาสตร  และเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตร
อ่ืนๆ ได   
 อุษาวดี  จันทรสนธิ  (2543 : 4-5) กลาววา ทักษะการเชื่อมโยงคณิตศาสตวามี 2  รูปแบบ
คือ 1)  การสรางแบบจําลองเชื่อมโยงระหวางปญหาในสิ่งแวดลอมหรือปญหาในวิชาคณิตศาสตร
หัวขออ่ืนๆ กับตัวแทนเชิงคณิตศาสตรของปญหา  2) การเชื่อมโยงระหวางตัวแทนทางคณิตศาสตร
ของปญหาที่สมนัยกันและระหวางกระบวนการทางคณิตศาสตรทั้งนี้นักเรียนที่สามารถประยุกต
ระหวางตัวแบบที่ตางกันซึ่งแทนปญหาเดียวกัน หรือแทนมโนทัศนทางคณิตศาสตรเดียวกัน            
ยอมเกิดพัฒนากระบวนการคิดในการเชื่อมโยงความรูเดิมกับความรูใหม และมีกระบวนการคิด
แบบยืดหยุนที่จะคนหาวิธีแกปญหาที่หลากหลาย ผลที่ตามมาคือผูเรียนเกิดทักษะการใหเหตุผลและ
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ส่ือความคิดโดยใชคณิตศาสตร ซาบซึ้งในความสอดคลอง และความงดงามของคณิตศาสตร ความ
คงทนในการเรียนรู และถายโอนความคิดทางคณิตศาสตรยอมเพิ่มพูนตามไป 
 โพธ์ิทิพย  วัชระสวัสดิ์  (2546 : 8)  กลาววา  ทักษะการเชื่อมโยง เปนกระบวนการสราง
ความสัมพันธทั้งระหวางสิ่งของ คน หรือแนวคิด ซ่ึงการเชื่อมโยงแนวคิดเปนกระบวนการทาง
ปญหาในการนําสิ่งตางๆ เชน ความรู ประสบการณ หรือเหตุการณ  ตั้งแต 2  ขึ้นไปมาเกี่ยวของหรือ
สัมพันธกัน 
 อัมพร  มาคนอง  (2547 : 101) กลาววา การเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร  หมายถึง  
ความสามารถของผูเรียนในการสัมพันธความรูหรือปญหาคณิตศาสตรที่เรียนมากับความรู  ปญหา  
หรือสถานการณอ่ืนๆที่ตนพบเห็น  การเชื่อมโยงอาจทําไดหลากหลาย  แตที่นิยมทําในหองเรียน
คณิตศาสตรมี 3  ประเภท  ดังนี้ 

1. การเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับชีวิตประจําวัน 
2. การเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับเนื้อหาคณิตศาสตรอ่ืนๆ 
3. การเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรหรือสาขาวิชาอื่นๆ 

 ในการวิจัยนี้  ผูวิจัยไดสรุปความหมายของทักษะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร หมายถึง 
กระบวนการทางคณิตศาสตรที่นําความรูตางๆ ทางคณิตศาสตรที่มีอยูเดิมและประสบการณที่มีมา
ผสมผสานหรือมาสัมพันธกันทําใหเกิดเปนองคความรูใหม โดยแบงเปนการเชื่อมโยงระหวาง
ความรูทางคณิตศาสตรกับคณิตศาสตร การเชื่อมโยงระหวางความรูทางคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ   
และการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรกับชีวิตจริง 
 3.2 ความสําคัญของการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร 
 สมาคมครูคณิตศาสตรแหงสหรัฐอเมริกา  กลาววา  เหตุผลที่สนับสนุนการเชื่อมโยงวิชา
หนึ่งกับวิชาอื่นๆ ในการสอน  เชนการเชื่อมโยงในวิชาคณิตศาสตรกับวิทยาศาสตรและภาษาไทย  
การเชื่อมโยงวิชาคณิตศาสตรกับวิชาสังคมศึกษา  การเชื่อมโยงวิชาคณิตศาสตรกับวิชาศิลปะ ฯลฯ  
ก็คือส่ิงสิ่งที่เกิดในชีวิตประจําวัน  ไมไดจํากัดวาจะเกี่ยวของกับสาขาวิชาใดวิชาหนึ่งโดยเฉพาะ  
ตัวอยาง  เชน  การเกิดอุทกภัย  ซ่ึงเปนเหตุการณเดียวแตกอใหเกิดผลกระทบหลายอยาง  เชน  
บานเรือนเสียหาย ธุรกิจหยุดชะงัก  โรงเรียนหรือสถานที่ทํางานตางๆตองหยุดทํางาน  กอใหเกิด
ความเดือดรอนหลายประการ  ในการแกปญหาตางๆ เราจําเปนตองใชความรูและทักษะจากหลายๆ
วิชา  มารวมกันแกปญหาสถานการณที่เกิดขึ้นในชีวิตจริง  (NCTM.  2001 : 0nline) 
   กรมวิชาการ (2545 : 203) กลาวถึง ประโยชนของทักษะการเชื่อมโยงวาเปนการนํา
ความรูทางคณิตศาสตรไปประยุกตในวิชาชีพบางอยางโดยตรง  เชน การตัดเย็บเสื้อผา งานคหกรรม
เกี่ยวกับอาหาร  งานเกษตร  งานออกแบบสรางหีบหอบรรจุภัณฑตางๆ รวมถึงการนําคณิตศาสตร
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ไปเชื่อมโยงกับชีวิตความเปนอยูประจําวัน  เชน  การซื้อขาย  การชั่ง  การตวง  การวัด  การคํานวณ
ระยะทางและเวลาที่ใชในการเดินทาง  การวางแผนการออมเงินไวใชในชวงบั้นปลายของชีวิต 
 อัมพร  มาคนอง  (2547 : 101)  กลาววา  การเชื่อมโยงมีความสําคัญและจําเปนสําหรับ
การเรียนคณิตศาสตรอยางมีความหมาย  เนื่องจากการเชื่อมโยงจะชวยใหผูเรียนเขาใจคณิตศาสตรที่
เรียนในหองเรียนไดดีขึ้น  และมองเห็นความสําคัญของคณิตศาสตรในแงของการเปนเครื่องมือที่
เปนประโยชนที่สามารถนําไปใชกับศาสตรสาขาอื่นๆ ได 
 เคนเนดี้  และทิปปส  (Kennedy & Tipps. 1994 : 194 – 200)  กลาววา  การเชื่อมโยงใน
วิชาคณิตศาสตร  นักเรียนจําเปนตองทําการเชื่อมโยงระหวาง ส่ิงที่เปนรูปธรรม ไดแก รูปภาพ 
ภาพประกอบ  แผนผัง  สัญลักษณและภาษา  กับกระบวนการรวมเนื้อหาและวิธีการตางๆ               
ทางคณิตศาสตรเขาดวยกันและจะตองรูจักสรางการเชื่อมโยงระหวางคณิตศาสตรกับชีวิตประจําวัน 
 การเชื่อมโยงควรสรางใหเกิดขึ้นอยางสม่ําเสมอในระหวางการเรียนการสอน คือให
นักเรียนปฏิบัติงานหรือทํากิจกรรมแลวแปลงกิจกรรมเหลานั้นออกมาเปนรูปภาพ แผนภาพ  
แผนภูมิ  แผนผัง  กราฟ  และสัญลักษณตางๆ  
 การเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆและกับชีวิตจริงเกิดขึ้นไดมากมาย  ครูสามารถ
ใหนักเรียนปฏิบัติงานที่จะเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับวิทยาศาสตร  สังคมศึกษา  ศิลปะ  งานคหกรรม
เกี่ยวกับอาหาร  และกิจกรรมในวิชาตางๆ 
  ตัวอยางตอไปนี้แสดงถึงวิธีที่ครูจะสรางการเชื่อมโยงระหวางคณิตศาสตรกับศาสตรตางๆ
และสังคมรอบตัว  ดวยการใหนักเรียนทําโครงงานที่บางโครงงานอาจใหรวมกันทําทั้งชั้น  
รายบุคคล  หรือทําโดยกลุมยอย  ดังนี้ 
 ตัวอยางที่ 1 คณิตศาสตรและวิทยาศาสตร เชน การจดและการบันทึกอุณหภูมิความเร็วลม  
และความดันอากาศ  การสงมนุษยไปยังดวงจันทร การโคจรของดาวเคราะห  การกําหนดมาตรา
สวนและการสรางระบบโซลารเซลล 
 ตัวอยางที่ 2  คณิตศาสตรและสังคมศึกษา  เชน  นาฬิกาน้ําและนาฬิกาทราย  การสราง
พีระมิดในประเทศอียิปต  การศึกษาการออกแบบ พรม ถวยชาม และตะกราที่ใชหลักการสมมาตร
และรูปทรงลูกบาศกของชาวอินเดียแดงทางตะวันตกเฉียงใตของสหรัฐอเมริกา การแยกประเภท
อาชีพตางๆ เปนอาชีพที่มีเครื่องแบบและไมมีเครื่องแบบ  เชน  นักวิจัย  ผูใหบริการ  คนงานโรงงาน  
ทหาร  และปศุสัตว               
 ตัวอยางที่ 3 คณิตศาสตรกับศิลปะ  เชน การวัดของกระดาษรอบจิตรกรรมฝาผนัง หรือ
การตัดกระดาษติดภาพของจิตรกรทําการแบงสเกลในการวาดฉากหลังเวที  การวัดและการเตรียม
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กระดาษจัดฉากหลังเวที การวาดภาพทิวทัศน อานและทําตามคําแนะนําจากการพับกระดาษเปนรูป
ตางๆ ของชาวญี่ปุน  
 ตัวอยางที่ 4  คณิตศาสตรและสุขภาพ  เชน  การวัดความสูงของนักเรียน บันทึกผลในรูป
ตารางและกราฟ การหาปริมาณแคลอรีที่รับเขา  การอานฉลากจากรายงานโภชนาการ การวัดระดับ
คลอเรสเตอรอล 
 ตัวอยางที่ 5 คณิตศาสตรและการอานศิลปะทางภาษา เชน รูปแบบของคํา หมวดหมูของ
คํา เชน บอกคําสัมผัส และไมสัมผัสในโคลง กลอน การมองคําที่สามารถอานกลับไปมาได              
(อานกลับหลังได) จุดเริ่มตนของการวิจัยในวิชาคณิตศาสตร คําที่เติมขางหนาและคําที่เติมตอทาย 
อานงานวิจัยและงานเขียนทางคณิตศาสตรที่มีช่ือเสียง เลขวิทยา และตัวเลขที่งดงาม ตําราการ
วิเคราะหตัดสินใจของจดหมาย   
 ตัวอยางที่  6 คณิตศาสตรกับพลศึกษา เชน การนับจํานวนรอบของการกระโดดเชือก   
การตัดสินกีฬาโอลิมปกเปนการแขงขันที่มีขนาดใหญหรือไม การจัดวางพื้นที่การเลน การจับเวลา 
การเลนแขงขัน 
 ในปจจุบันวิชาคณิตศาสตรและโลกในทุกวันนี้สามารถเชื่อมโยงกันไดหลายวิธี จาก
หนังสือพิมพและวารสารที่ประกอบดวยบทความทางธุรกิจกับความนาจะเปน  แนวโนม                   
ทางเศรษฐกิจ ภูมิอากาศและวารสารที่ประกอบดวยบทความทางธุรกิจกับความนาจะเปน แนวโนม
ทางเศรษฐกิจ ภูมิอากาศและขอมูลวิทยาศาสตร ที่ไดออกประกาศตามบอรดในหัวขอพิเศษ                 
ที่สามารถเตรียมบทความและรูปภาพจากสิ่งพิมพเหลานี้ สวนใหญในเรื่องการเดินทาง เชน ทาเทยีบ
เรือ สถานีรถไฟ  (การสับรางรถไฟ) และทาอากาศยาน ลวนตองใชขอมูลทางคณิตศาสตรเปนปจจัย
สําคัญในการควบคุมดูแลสถานที่เพื่ออํานวยความสะดวก  ปญหาเกี่ยวกับระบบนิเวศน เชน          
การกําจัดขยะหรือมลพิษทางรถยนตและการแผรังสีของโรงงาน ไดทําใหนักเรียนสามารถเชื่อมโยง
คณิตศาสตรกับการดํารงชีวิตในปจจุบัน  ครูจึงควรสอนโดยบูรณาการคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ
หรือกับปญหาในชีวิตจรงิที่เกิดขึ้นในแตละวัน 
 จากความสําคัญของการเชื่อมโยงทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูที่มีความหมายสามารถนํา
ความรูทางคณิตศาสตรมาเชื่อมโยง และประยุกตในการเรียนสาขาวิชาอื่นๆ ตลอดจนนําไป
เชื่อมโยงเขากับสถานการณในชีวิตประจําวัน ซ่ึงจะสงผลใหนักเรียนเห็นคุณคาและความสําคัญของ
วิชาคณิตศาสตร ครูผูสอนจะตองเลือกปญหาที่ทําใหนักเรียนสามารถฝกทักษะการเชื่อมโยงความรู
ทางคณิตศาสตร นักเรียนไดพัฒนาความคิดเพื่อใหเกิดความคิดใหมๆ ในการแกปญหา นอกจากนี้
ครูผูสอนจะตองคอยใหกําลังใจนักเรียนและสนับสนุน ความรูความเขาใจและแนวคิดใหมๆ ที่อาจ
เชื่อมโยงไปยังวิชาอื่นๆ หรือเชื่อมโยงกับการดําเนินชีวิตของนักเรียน 
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 3.3   มาตรฐานการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร 
 สภาครูคณิตศาสตรแหงสหรัฐอเมริกา  (NCTM.  2000 : 64)  ไดกําหนดมาตรฐาน               
การเชื่อมโยงไวดังนี้ 
 โปรแกรมการสอนตั่งแตช้ันอนุบาลถึงเกรด 12 มุงใหนักเรียนสามารถตระหนักและใช             
การเชื่อมโยงระหวางความคิดในคณิตศาสตร  เขาใจการเชื่อมโยงความคิดทางคณิตศาสตร และนํา
ความรูหนึ่งไปสรางความรูใหมได  ตระหนักและประยุกตคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ 
 ปานทอง  กุลนาถศิริ (2543 : 17)  กลาวามาตรฐานการเชื่อมโยงที่สภาครูคณิตศาสตร
แหงชาติของสหรัฐอเมริกา  ไดจัดทําและพิมพเผยแพรเอกสารมาตรฐานและการวัดผลที่ช่ือวา 
มาตรฐานหลักสูตรและการประเมินผลวิชาคณิตศาสตรศึกษา  (The  Curriculum  and  Evaluation  
Standards  for  School  Mathematics)  ในป  ค.ศ. 1989  ไวดังนี้ 
 มาตรฐานที่ 9 การเชื่อมโยง สําหรับโปรแกรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรควรจัด
กิจกรรมที่มุงเนนใหมีการเชื่อมโยงองคความรูตางๆ เขาดวยกัน เพื่อเสริมสรางใหนักเรียนไดรูและ
เขาใจคณิตศาสตรและเพื่อใหนักเรียนทุกคนมีความสามารถ ดังนี้ 
 1.  ตระหนักถึงความสําคัญของการเชื่อมโยง และสามารถเชื่อมโยงองคความรูตางๆ 
ตลอดจนแนวคิดตางๆ ทางคณิตศาสตรได 
 2.  สามารถเขาใจถึงวิธีการที่จะสรางแนวคิดตางๆ ทางคณิตศาสตร โดยเชื่อมโยงองค
ความรูเพื่อใหไดความรูใหมได 
 3.  ขยายความรูทางคณิตศาสตรไปใชไดตลอดจนสามารถนําความรูทางคณิตศาสตรไป
ชวยการพิจารณายุทธวิธีตางๆได 
 4.  สามารถระลึกถึงความรูตางๆทางคณิตศาสตรที่ไดเรียนรูมาแลว และสามารถนํา
ความรูเหลานั้น มาใชเชื่อมโยงในการเรียนคณิตศาสตรและวิชาอื่นๆได 
 กรมวิชาการ (2544 : 10 – 14) กําหนดใหทักษะและกระบวนการเชื่อมโยงเปนมาตรฐาน
หนึ่งในสาระการเรียนรูเร่ืองทักษะกระบวนการที่มุงหวังใหเกิดขึ้นกับผูเรียนเมื่อจบหลักสูตร
การศึกษาวิชาคณิตศาสตรทุกระดับ โดยระบุไววา ผูเรียนตองมีความสามารถเชื่อมโยงความรูตางๆ
ทางคณิตศาสตรของประเทศสหรัฐอเมริกาที่เปนประเทศผูนําของโลกปจจุบันไดกําหนดใหผูเรียน 
มีมาตรฐานดานทักษะและกระบวนการเชื่อมโยงไวเชนกัน โดยกําหนดสิ่งที่ตองการใหเกิดขึ้นกับ
ผูเรียนเกี่ยวกับการเชื่อมโยงไว 3 ประการคือ 
 1.  ผูเรียนตระหนักสามารถเชื่อมโยงความรูระหวางคณิตศาสตรกับคณิตศาสตรได 
ผูเรียนมีความเขาใจและสามารถเชื่อมโยงวิธีการแนวคิดทางคณิตศาสตรมาทําใหเกิดการเรียนรูเร่ือง
ใดเรื่องหนึ่งไดอยางเปนระบบ 
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 2.  ผูเรียนมีความเขาใจสามารถเชื่อมโยงวิธีการ แนวคิดทางคณิตศาสตรมาทําใหเกิด            
การเรียนรูเร่ืองใดเรื่องหนึ่งไดอยางเปนระบบ 
 3.   ผูเรียนมีความเขาใจสามารถเชื่อมโยงและประยุกตความรูคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ 
ได 
 มาตรฐานการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชวงชั้นที่ 3 (ม.1 – ม.3)  
(กระทรวงศึกษาธิการ.  2544 : 25)  กลาวไวดังนี้ 
 1.  สามารถนําความรูทางคณิตศาสตรไปเชื่อมโยงในการเรียนรูเนื้อหาตางๆในวิชา
คณิตศาสตรและเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆได 
 2.  สามารถนําความรูและทักษะที่ไดจากการเรียนไปประยุกตในการเรียนรูส่ิงตางๆ และ
ในชีวิตประจําวันได 
 จากขอมูลที่กลาวมาขางตนสามารถสรุปไดวา มาตรฐานการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร คือ 
การที่นักเรียนสามารถเชื่อมโยงความรูตางๆในคณิตศาสตรได และสามารถนําความรูที่ไดเรียน
มาแลวไปสรางความรูใหมได  รวมทั้งสามารถประยุกตใชเขากับชีวิตประจําวันดวย    
 3.4  ลักษณะของการเชื่อมโยงในรูปแบบตางๆ 
 เทอดเกียรติ  วงศสมบูรณ (2547 : 38) ไดกลาวถึงการเชื่อมโยงระหวางรูปสมมาตร และ
ประวัติศาสตรวา  ที่ผานมามีการนําเอาวัฒนธรรมจากที่ตางๆ มาเปนตนแบบในการผลิตและ
ออกแบบสิ่งประดับตกแตงตางๆหรือเปนภาพสัญลักษณของพิธีการหรือสัญลักษณทางศาสนา  ซ่ึง
หลายอยางที่กลาวมาเปนคณิตศาสตรโดยธรรมชาติ มีภาพที่สรางมาจากการสะทอนและการหมุน
ภาพบนระนาบ  ดังนั้นประวัติศาสตรและการผสมผสานทางศิลปะ ทําใหนักเรียนไดศึกษา          
การสะทอนและการหมุนภาพบนระนาบได  เชนเดียวกับมโนมิติของรูปสมมาตร การศึกษารูป
สมมาตรเพื่อใหเชื่อมโยงกับศิลปะและประวัติศาสตร  สงเสริมความเขาใจในการสรางภาพบน
ระนาบ  และแสดงโครงสรางพื้นฐานของพืชคณิตและเรขาคณิต 
 ดวงเดือน  ออนนวม และคณะ (2547 : 50)  กลาวถึงลักษณะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร       
วาเปนไปไดหลายลักษณะดังนี้ 
 1.  การเชื่อมโยงความรูเดิมกับความรูใหม เชน การเรียนรูเกี่ยวกับการสรางสูตร การหา
พื้นที่ของรูปสามเหลี่ยม  ตองเชื่อมโยงกับความรูเดิมเรื่องพื้นที่ของรูปสี่เหล่ียมผืนผาใน 2 ประเด็น
คือ รูปสามเหลี่ยมเปนครึ่งหนึ่งของรูปสี่เหล่ียมและพื้นที่ของรูปสี่เหล่ียมผืนผา คือ  ความกวางคูณ
ความยาวดังนั้น 
 
  สูตรการหาพื้นที่ของรูปสามเหลี่ยมคือ   

2
1  ×  สูง  ×  ฐาน 
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 2.  การเชื่อมโยงระหวางเรื่องราวตางๆ ของคณิตศาสตร เชน การลบเปนการดําเนิน         
การตรงขามของการบวก  การคูณเปนการบวกซ้ําๆ การคูณและการหารเปนการดําเนินการตรงกัน
ขามรอยละสัมพันธกับเศษสวน  การวัดสัมพันธกับเรขาคณิต 
 3.  การเชื่อมโยงแบบจําลองหลายๆ แบบสูความคิดรวบยอดเดียวกัน  เชน การให
นักเรียนสรางหนวยการวัดที่ไมเปนมาตรฐานตามความตองการของตนเอง  ก็จะไดหนวยที่ไมเปน
มาตรฐาน  หลายๆ ลักษณะ  แตทุกหนวยนําไปสูความคิดรวบยอดเดียวกันวาเปนหนวยการวัดที่ไม
เปนมาตรฐาน 
 4.  การเชื่อมโยงความคิดรวบยอดไปสูวิธีคิดคํานวณ  เชน  ในการเรียนรูเร่ืองหนวย        
การวัด  เด็กตองเกิดความคิดรวบยอดวาจํานวนตางๆ จะมาบวกลบกันไดตองมีหนวยการวดัเดยีวกนั  
ดังนั้น  ถาหากจํานวนเหลานี้มีหนวยตางกันจึงตองมีการเปลี่ยนหนวยใหเหมือนกันกอน 
 5.  การเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับชีวิตประจําวัน และคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ การ
เรียนการสอนคณิตศาสตรโดยการกําหนดเปนหนวยการเรียนรูเปนวิถีทางหนึ่งที่สนับสนุนสงเสริม          
การเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับชีวิตประจําวัน  การกําหนดหนวยการเรียนรูเปดโอกาสใหเด็กไดศึกษา  
สํารวจ  สืบคน  เกี่ยวกับเรื่องตางๆ ที่ตนสนใจ  ไดมีโอกาสแสดงความคิดริเร่ิม  ไดสรางสรรคส่ิง
ตางๆในขณะเดียวกัน  ยังคงเรียนรูคณิตศาสตรดวย  หนวยการเรียนรูอาจเปนหนวยการเรียนรูใน
วิชาคณิตศาสตรเอง  หรือเปนหนวยการเรียนรูกลางที่คณิตศาสตรเรียนรูรวมดวยกับวิชาอื่นๆก็ได 
 อัมพร  มาคนอง  (2547 : 104)  กลาววา  ซีลดและสวินสัน (Shield  & Swinson) ไดเสนอ
แนวคิดในการใชเอกสารการเชื่อมโยง เปนเครื่องมือฝกในการสื่อสารโดยใหผูเรียนอธิบายส่ิงที่ตน
เขาใจออกมาในรูปของการเขียน เพื่อส่ือสารใหผูอ่ืนรับทราบ เอกสารดังกลาวนอกจากจะใชฝก
ทักษะการสื่อสารแลว  ยังอาจใชเพื่อฝกทักษะการเชื่อมโยงระหวางคณิตศาสตรในหองเรียนกับ
คณิตศาสตรในชีวิตประจําวันไดดวย   
 เนื่องจากมีเอกสารสวนหนึ่งที่ใหผูเรียนยกตัวอยางในชีวิตประจําวันที่เกี่ยวของกับเนื้อหา
ที่เรียน ดังแสดงภาพประกอบ 3  
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ตัวอยางทางคณิตศาสตร 
ตัวอยาง  :  3a + 4b + 2a + 6b 
               =  3a + 2a + 4b + 6b 
               =  5a + 10b 
ตัวอยาง  :  6c + 2d + 3c + 4d 
               =  6c + 3c + 2d + 4d 
               =  9c + 6d 

ตัวอยางในชวีติประจําวนั 
ราคาคุกกี้ 
          ช็อคโกแลตชิพ            x   บาท 
           เคลือบช็อคโกแลต     y   บาท      
อมันดาซื้อ        40x  +  50y        เหรียญ   
ชอนซ้ือ                5x  +  2y        เหรียญ   
รวมสองคนซื้อ   45x  +  52y      เหรียญ   

แผนภาพ / รูปภาพ / กราฟ 
o o o                            
                     

o o                                 
                                          
 

o       o         o                  

     o         o                        

คําอธิบาย 
    การทํานิพจนใหอยูในรูปอยางงาย  คือการทํา
นิพจนนั้นใหดงูายขึ้นเพื่อทีจ่ะนําไปใชได
สะดวกขึ้น  ซ่ึงเปนสิ่งที่เปนระบบและที่ซับซอน
ใหเปนนิพจนที่เล็กลงเพื่อที่จะเขาใจไดงายขึ้น 

              

                                    
ภาพประกอบ  3  เอกสารการเชื่อมโยง เร่ือง การทํานิพจนทางพีชคณิตใหอยูในรูปอยางงาย 

 
ที่มา :  อัมพร  มาคนอง.  2547 : 50   
 
 

 3.5 การพัฒนาทักษะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร 
 สภาครูคณิตศาสตรแหงชาติของสหรัฐอเมริกา (นงลักษณ  แกวมาลา. 2547 : 21 ; อางอิง
จาก NCTM.  1991.  Evaluation of Teaching : Standard 4 – Mathematical Concepts, Procedures, 
and Connections.  Online) กลาวถึง การเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรวา ครูมีบทบาทในการพัฒนา
ความคิดรวบยอด กระบวนการ และการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร  ดังนี้ 

1. สาธิตความรูในเรื่องความคิดรวบยอดและกระบวนการทางคณิตศาสตร 
2. นําเสนอคณิตศาสตรในลักษณะเชนเดียวกับเครือขายการเชื่อมโยง ความคิดรวบยอด

และกระบวนการรวมกัน 
 3.  เนนใหเกิดการเชื่อมโยงระหวางคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ และเปนการเชื่อมโยง            
ในชีวิตประจําวัน 
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 4.  รวมทํากิจกรรมกับนักเรียน  โดยสง เสริมความเขาใจในความคิดรวบยอด 
กระบวนการ และการเชื่อมโยงคณิตศาสตร 
 5.  รวมกันอภิปรายคณิตศาสตร โดยขยายความเขาใจเกี่ยวกับความคิดรวบยอด    
กระบวนการ  และการเชื่อมโยงคณิตศาสตรของนักเรียน 
 กรมวิชาการ (2545 : 203-205) ระบุวา องคประกอบหลักที่สงเสริมการพัฒนาการเรียนรู  
ทักษะ / กระบวนการเชื่อมโยงมีดังนี้ 
 1.  มีความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตรอยางเดนชัดในเรื่องนั้น 
 2.   มีความรูในเนื้อหาที่จะนําไปเชื่อมโยงกับสถานการณหรืองานอื่นๆที่ตองการเปน
อยางดี 
 3.  มีทักษะการมองเห็นความเกี่ยวของเชื่อมโยงระหวางความรูและทักษะ / กระบวนการ
ที่มีในเนื้อหานั้นกับงานที่เกี่ยวของดวย 
 4.   มีทักษะในการสรางแบบจําลองทางคณิตศาสตรเพื่อสรางความสัมพันธและเชื่อมโยง
คณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆหรือคณิตศาสตรกับสถานการณที่เกี่ยวของดวย 
 5. มีความเขาใจในการแปลความหมายของคําตอบที่หาไดจากแบบจําลองทาง
คณิตศาสตรวามีความเปนไปไดหรือสอดคลองกับสถานการณนั้นอยางสมเหตุสมผล 
 ในการจัดการเรียนรูใหผูเรียนไดพัฒนาทักษะ / กระบวนการเชื่อมโยงความรูคณิตศาสตร
นั้นผูสอนอาจจัดกิจกรรมหรือสถานการณสอดแทรกในการเรียนรูอยูเสมอ  เพื่อใหผูเรียนไดเห็น
การนําความรู เนื้อหาสาระและกระบวนการทางคณิตศาสตรมาแกปญหาในสถานการณที่ผูสอน
กําหนดขึ้น  เพื่อใหผูเรียนเห็นความเชื่อมโยงของคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆหรือเปนการนํา
คณิตศาสตรไปประยุกตใชในชีวิตประจําวัน 
 จรรยา  ภูอุดม  (2545 : 23 – 24)  กลาวถึงการคัดเลือกสถานการณปญหาเพื่อใชเปนสื่อใน
การเรียนรู  ที่สอดคลองกับสาระที่  6  ทักษะ / กระบวนการทางคณิตศาสตร  ซ่ึงนับเปนแนวทาง
หนึ่งในการพัฒนาทักษะกระบวนการเชื่อมโยง  ดังนี้ 
 1.  เปนสถานการณแบบองครวม  มีการบูรณาการแบบเนื้อหา  เนนมโนมิติหรือแนวคิด  
หลักการสอนคณิตศาสตรที่แยกเปนสวนๆทําใหนักเรียนไมสามารถสรางมโนมิติที่เปนภาพรวม
และนําคณิตศาสตรไปใชได  นักเรียนจํานวนมากไมสามารถสรางมโนมิติที่เปนภาพรวมจาก
สวนยอยๆ ไดแตจะจําเฉพาะลักษณะที่เปนสวนยอยๆ ในทางตรงกันขาม  เมื่อมโนมิติถูกนําเสนอ
ในลักษณะที่เปนภาพรวม  นักเรียนจะหาวิธีการสรางความหมายโดยการแยกภาพรวมออกเปน
สวนๆ เพื่อใหสามารถใหเขาใจได  สวนการเนนมโนมิติหลักก็เนื่องมาจากจุดประสงคการเรียนรูทุก
จุดประสงคไมไดมีความสําคัญเทากันหมด  บางจุดประสงคเปนเพียงกรณีเฉพาะหรือเปนผลที่ได
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โดยออมจากการเรียนบางจุดประสงค  นอกจากนี้การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ เนน
ความสําคัญทุกจุดประสงคจะทําใหเวลาที่มีในหลักสูตรไมเพียงพอสําหรับจัดกิจกรรมใหนักเรียน
ไดคิดอยางจริงจัง  การจัดบรรยากาศการเรียนที่สงเสริมใหนักเรียนเรียนรูโดยการกระทํา จะตองไม
เปนบรรยากาศที่อัดแนนดวยเนื้อหา แตเปนการเนนที่แนวคิดใหมๆ จึงตองมีการวิเคราะหเพื่อ
ตัดสินใจวาจะเลือกจุดประสงคใดที่เปนจุดประสงคหลักสําหรับจัดประสบการณการเรียนรู                
โดยอาจใชการสรางแผนผังมโนมิติเปนเครื่องมือในการวิเคราะห เนื่องจากแผนผังมโนมิติ เปน
ระบบการแทนความรูที่มีโครงสรางเปนลําดับขั้น มีความสัมพันธที่เชื่อมโยงกันระหวางมโนมิติ
ตางๆ สามารถแสดงใหเห็นถึงเนื้อหาที่ขึ้นตอกันอยางชัดเจน โดยมโนมิติที่เปนกรณีทั่วไปที่สุดจะ
เปนมโนมิติหลักสวนมโนมิติที่เฉพาะเจาะจงจะเปนมโนมิติรอง แผนผังมโนมิติจึงสามารถแสดงให
เห็นถึงมโนมิติหลักและความรูพื้นฐานไดเปนอยางดี 
 2.   ขอมูลในสถานการณสอดคลอง  และตรงตามสภาพจริงในชีวิตประจําวันไมเปน
เพียงขอมูลที่แตงขึ้น  จากประสบการณที่ผานมาเรามักพบวานักเรียนไมสามารถนําสิ่งที่เรียนไปใช
กับสถานการณจริงได  เพราะสถานการณในชีวิตจริงสวนใหญมีลักษณะซับซอนผสมผสานกับ
เนื้อหาตางๆมากกวาที่จะแยกออกเปนสวนๆ ดวยเหตุนี้  สถานการณปญหาที่จะนํามาใชในการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนจึงมีลักษณะแบบองครวม มีการบูรณาการของเนื้อหาและมีความซับซอน
ตรงตามความเปนจริงมากกวาการแตงขึ้น  การฝกใหนักเรียนไดเผชิญกับปญหาที่สอดคลองกับชีวิต
จริงยอมทําใหนักเรียนเห็นคุณคาของวิชาคณิตศาสตร เห็นวา คณิตศาสตรสัมพันธโดยตรงกับ
ชีวิตประจําวัน  และสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวัน  การใหโอกาสนักเรียนไดแกปญหาแบบนี้ 
จะทําใหนักเรียนสามารถแกปญหาที่ซับซอนในชีวิตจริงได  และเห็นวาการเรียนรูตอไปอีกเปนสิ่งที่
มีความสําคัญยิ่ง 
 3.   เปนสถานการณปญหาที่อยูรอบตัวนักเรียน  เหมาะกับวัย  ความสนใจและมี
ความหมายตอนักเรียน เนื่องจากการใชสถานการณที่เหมาะสมกับวัย ความสนใจและมีความหมาย
ตอนักเรียน เปนองคประกอบสําคัญที่จะผลักดันใหนักเรียนเกิดความอยากแกปญหาหรือการกระทํา
อันกอใหเกิดการเรียนรู 
 4.   เปนสถานการณที่สงเสริมการสํารวจ การอภิปราย และการตัดสินใจ เนื่องจาก
สถานการณที่สงเสริมการสํารวจ อภิปราย และตัดสินใจ เปนสถานการณที่มีประสิทธิภาพตอ           
การเราใหนักเรียนรูจักคิด อันเปนจุดเริ่มตนของการสํารวจอยางนักวิทยาศาสตร นอกจากนี้
สถานการณที่สงเสริมการสํารวจ อภิปราย และการตัดสินใจ  ยังเปนสถานการณที่สงเสริมใหเกิด
การใชระบบสัญลักษณในการสื่อสาร เกิดปฏิสัมพันธของสมาชิกในสังคม  ที่สําคัญคือการใช
สถานการณที่สงเสริมการสํารวจ  อภิปราย  และการตัดสินใจ  จะชวยสงเสริมและพัฒนา
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ความสามารถของนักเรียนทางดานทักษะ / กระบวนการ  ทั้งทางดานการสื่อสาร การแกปญหา  
และการใหเหตุผลไดเปนอยางดี 
 5.  เปนสถานการณที่ทาทาย  สามารถหาคําตอบไดหลายวิธี นักเรียนแตละคนมีระดับ
ความรู ทักษะและความเขาใจ ตอสถานการณปญหาแตกตางกัน การใชสถานการณปญหาที่สามารถ
หาคําตอบไดหลายวิธี  จึงเอื้อตอการใชวิธีการของนักเรียนในการหาคําตอบ ซ่ึงจะสงเสริมการคิด
และอภิปรายของนักเรียนประกอบกับปญหาในชีวิตประจําวันสวนใหญจะเปนปญหาที่สามารถ
แกไขไดหลายวิธี  ดังนั้นการใชสถานการณปญหาที่สามารถแกไขไดหลายวิธีวิธีจึงสงเสริมให
นักเรียนเกิดการเรียนรูยางมีความหมายและสอดคลองกับความเปนจริงไดมากขึ้น นอกจากนี้          
การแกปญหาเพียงไมกี่ปญหา  แตมีวิ ธีที่การแกที่หลากหลาย  เปนสิ่ งที่มีประโยชนกว า                  
การแกปญหาหลายๆ ปญหาแตใชวิธีการเดียวกัน  เนื่องจากการใชเพียงวิธีเดียวมีความเสี่ยงสูงตอ
การเกิดความลมเหลวในการแกปญหาของนักเรียน 
 ในการจัดการเรียนรูใหผูเรียนไดพัฒนาทักษะ / กระบวนการเชื่อมโยงความรูคณิตศาสตร
นั้น ผูสอนอาจจัดกิจกรรมหรือสถานการณปญหาสอดแทรกในการเรียนรูอยูเสมอ เพื่อใหผูเรียนได
เห็นการนําความรู เนื้อหาสาระ และกระบวนการทางคณิตศาสตรมาใช  ในการเรียนรูเนื้อหาใหม 
หรือนําความรูและกระบวนการทางคณิตศาสตรมาแกปญหาในสถานการณ ที่ผูสอนกําหนดขึ้น
เพื่อใหผูเรียนเห็นความเชื่อมโยงของคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ หรือเห็นการนําคณิตศาสตรไป
เชื่อมโยงในชีวิตประจําวัน  เพื่อใหผูเรียนไดมีการปฏิบัติจริง และมีทักษะกระบวนการเชื่อมโยง
ความรู ผูสอน  อาจมอบหมายงานหรือกิจกรรมใหผูเรียนไปศึกษาคนควาหาความรูที่เกี่ยวของกับ
กิจกรรมนั้น   แลวนําเสนองานตอผูสอนและผูเรียน ใหมีการอภิปรายและหาขอสรุปรวมกัน         
ดังตัวอยางการเชื่อมโยง สถานการณปญหา ตอไปนี้ (กรมวิชาการ.  2545 : 204 – 205) 
 

 บริษัทกอสรางดํารงตองการเชาที่ดินขนาด 2 ไร จํานวน 1 แปลง สําหรับเก็บวัสดุ
กอสรางทางในราคาประหยดั และมีผูนําทีด่ินมาเสนอใหเชา 2 รายดังนี ้

 นายบุญ  เสนอที่ดิน 2 ไร 1 งาน คิดราคาคาเชาที่ดินทั้งแปลงเดือนละ 7,000 บาท 
 นายลวน เสนอที่ดิน 5ไร 3 งาน แบงที่ดินใหเชาไดโดยคิดคาเชาตารางวาละ 100 บาทตอป 
 ถานักเรียนเปนเจาของบริษัทกอสรางดํารง นักเรียนจะเชาที่ดินของใคร  เพราะเหตุใด 
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 จากสถานการณปญหาขางตน จะเห็นวาผู เรียนตองใชความรูทางคณิตศาสตรใน                      
การคํานวณคาเชาที่ดิน ตองคํานวณถึงราคาที่ตองการประหยัด ตองใชเหตุผลประกอบการตัดสินใจ  
การนําเสนอเฉพาะคําตอบจากการคํานวณของผู เ รียนไมใช ส่ิงสําคัญสุด  ผูสอนจะตองให
ความสําคัญตอแนวคิดและเหตุผลของผูเรียนแตละคนประกอบดวย 
 ตัวอยางคําตอบและเหตุผลของนักเรียนอาจเปนดังนี้ 
 
  ด.ช. กอ  ตอบวา ควรเชาที่ดินของนายบุญ ซ่ึงมีคาเชาจายปละ 84,000 บาท 
    (7,000 × 12 =  84,000) และไดที่ดินมากกวาที่กําหนดไวอีก 1 งาน 

 ด.ญ. นิตยา ตอบวา  ควรเชาที่ดินของนางลวน  ซ่ึงคิดคาเชา  2  ไร   
    หรือ 800  ตารางวา  เปนเงิน  80,000  บาท  ตอป  ซ่ึงเปนราคาเชา 
    ที่ถูกกวาเชาที่ดินของนายบุญ 
  ด.ญ. นุช ตอบวา ควรเชาที่ดินของนายบุญ ซ่ึงเมื่อคิดคาเชาเปนตารางวาตอปแลว  
    จะจายเพียงตารางวาละ 93 บาท ⎟

⎠
⎞

⎜
⎝
⎛

≈
×

93
900

127000  ซ่ึงถูกวาคาเชาที่ดิน 

    ของนางลวน 
 
 ผูสอนอาจเปดประเด็นใหผูเรียนไดมีการอภิปรายตอในเรื่องนี้ไดอีกในประเด็นที่วา             
ในชีวิตจริงแลวกอนตัดสินใจลงทุนทํากิจการใด ผูลงทุนจะไมพิจารณาเฉพาะคาเชาเพียงอยางเดียว
ตองพิจารณาองคประกอบอื่นๆ ดวย เชน สภาพแวดลอม ความสะดวกในการเขาออก ที่อยูที่ใกล
หรือไกลจากบริษัทเพียงใด ประเด็นเหลานี้จะชวยใหผูเรียนเสริมทักษะกระบวนการการใหเหตุผล 
ความคิดสรางสรรค สงเสริมคุณธรรม จริยธรรม และคานิยม ในดานการคิดอยางถี่ถวนรอบคอบ
กลาแสดงความคิดเห็นคิดอยางมีวิจารณญาณอีกดวย 
 กลาวโดยสรุปในการจัดการเรียนการสอนเพื่อใหพัฒนาทักษะการเชื่อมโยงนั้น ครูผูสอน
ควรบูรณาการเนื้อหาตางๆ ภายในวิชาคณิตศาสตรเขาดวยกัน  เชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ 
รวมถึงการนําวิชาคณิตศาสตรไปเชื่อมโยงกับชีวิตความเปนอยูประจําวัน  นอกจากนี้ครูยังควรจัด
กิจกรรมหรือสถานการณปญหาที่ใหนักเรียนไดปฏิบัติจริง  เพื่อที่จะไดนําความรู  เนื้อหาสาระ  
และกระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชเรียนรูเนื้อหาใหมๆ หรือนํามาแกปญหาสถานการณที่ครู
กําหนดขึ้น 
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 3.6 การประเมินทักษะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร 
 การประเมินทักษะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร  ดวยการประเมินตามสภาพจริง  
กระทรวงศึกษาธิการ  กลาวถึง  การประเมินผลตามสภาพจริงของวิชาคณิตศาสตร เปน                     
การประเมินผลที่ไดจากการเรียนรูดวยวิ ธีการที่หลากหลาย  เชน  การสังเกต  การบันทึก                    
การทดลอง  และการเก็บรวบรวมขอมูลจากผลงานที่นักเรียนลงมือปฏิบัติจริง เพื่อใหไดขอมูล       
ที่แสดงถึงสมรรถภาพของนักเรียนอยางเพียงพอ  และตรงกับความเปนจริง การประเมินตามสภาพ
จริงควรใหความสําคัญกับทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร และการพัฒนาการเรียนรูของ
นักเรียน  ที่สอดคลองกับคุณภาพของนักเรียนแตละคนตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน                    
ซ่ึงเครื่องมือที่ใชในการประเมินผล ที่สอดคลองกับวิธีการประเมินผล (กระทรวงศึกษาธิการ.  2546 : 
17 – 23)  จําแนกได 2 ประเภท ดังนี้ 
 1.  แบบทดสอบ  เปนเครื่องมือวัดผลที่ ผูสอนสรางขึ้นเพื่อใชทดสอบนักเรียน  
ประกอบดวยแบบทดสอบประเภทตางๆ ไดแก แบบเลือกตอบ แบบถูกผิด แบบจับคู แบบเติมคํา  
แบบเปรียบเทียบ แบบเขียนตอบ และแบบแสดงวิธีทํา 
 2.  ภาระงานที่ไดรับมอบหมาย เปนเครื่องมือวัดผลที่ผูสอนและนักเรียนอาจมีสวน
รวมกันกําหนดขอบเขตและเกณฑตางๆ ในการทํางาน ซ่ึงประกอบดวยแบบฝกหัด ปญหาทาง
คณิตศาสตร  การศึกษาคนควาทางคณิตศาสตร และการรวมกิจกรรมการเรียนรู แฟมสะสมงานและ
โครงงานคณิตศาสตรก็เปนภาระงานที่ไดรับมอบหมาย ที่ผูสอน นักเรียน และผูที่เกี่ยวของอื่นๆ 
อาจรวมกันประเมินผลงานของนักเรียนตามความเหมาะสม 
 นอกจากนี้กระทรวงศึกษาธิการยังไดนําเสนอวิธีการประเมินตามสภาพจริงที่ผูสอน  
นักเรียน  และผูที่เกี่ยวของรวมกันประเมิน  หรือนักเรียนประเมินตนเอง จากผลงานในรูปของภาระ
งานที่ไดรับมอบหมาย  ซ่ึงเปนกิจกรรมการเรียนรูที่นักเรียนมีโอกาสใชความรู ความคิด  ทักษะ
กระบวนการทางคณิตศาสตร  และการแสดงออกด านต างๆในการแกปญหาด วยวิ ธี                           
การที่หลากหลาย มีการใชเหตุผล การสื่อสาร การนําเสนอ การเชื่อมโยงความรูตางๆ และมีความคิด
สรางสรรค  รวมท้ังสงเสริมใหนักเรียนไดตระหนักในคุณคา  และมีเจตคติที่ดีตอคณิตศาสตร  
ตลอดจนฝกใหทํางานอยางเปนระบบ มีระเบียบวินัย  มีความรอบคอบ  มีความรับผิดชอบ                      
มีวิจารณญาณ  และมีความเชื่อมั่นในตนเอง  (กระทรวงศึกษาธิการ.  2546 : 75 – 125)  ภาระงาน            
ที่ไดรับมอบหมาย  ควรมีลักษณะดังตอไปนี้ 
 1.  เปนกิจกรรมที่สอดคลองกับสาระการเรียนรูและผลการเรียนรูที่คาดหวัง ตาม
มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นหรือสอดคลองกับสาระเพิ่มเติม โดยบูรณาการกับสถานการณจริงหรือ
กับศาสตรอ่ืนๆ 



34 

 2.  สงเสริมใหนักเรียนไดแสดงออกและประยุกตใชมโนทัศน  รวมทั้งใชทักษะ
กระบวนการทางคณิตศาสตรเพื่อการสรางสรรคงาน 
 3.  เปดโอกาสใหนักเรียนไดเรียนรูจากการคนพบดวยตนเอง ที่ทําใหเกิดการเรียนรู
คณิตศาสตรอยางมีความหมาย 
 4.  แสดงถึงความรูความสามารถดานคณิตศาสตรของนักเรียน รวมทั้งความสามารถดาน
การจัดการและการลงมือปฏิบัติจริง 
 5.  ปลูกฝงนักเรียนใหมีนิสัยในการทํางานที่ดี มีความมุงมั่น พากเพียร พยายาม                     
มีเหตุผล มีการวางแผนการทํางานอยางเปนระบบและมีความรับผิดชอบ 
 ภาระงานที่ไดรับมอบหมายทางคณิตศาสตร เปนกิจกรรมการเรียนรูที่มี รูปแบบ
หลากหลาย  ซ่ึงแบงไดเปน 4 รูปแบบ ดังนี้ 
 1.  แบบฝกหัด เปนภาระงานที่ชวยใหนักเรียนไดมีโอกาสทบทวนผลการเรียนรูเนื้อหา
สาระตางๆ ที่ไดเรียนรูมาแลว  แบบฝกหัดที่มอบหมายใหนักเรียนฝกฝน  จําแนกไดเปนแบบฝกหัด
ในชั้นเรียน  แบบฝกหัดทายเรื่อง  แบบฝกหัดทายบทเรียน 
 2.  ปญหาทางคณิตศาสตร เปนสถานการณหรือคําถามที่มีเนื้อหาสาระกระบวนการหรือ
ความรูที่นักเรียนไมคุนเคยมากอน และไมสามารถหาคําตอบไดทันที การหาคําตอบจะตองใช
ความรูและประสบการณทางคณิตศาสตรและศาสตร อ่ืนๆประกอบกับความสามารถดาน                   
การวิเคราะห การสังเคราะห และการตัดสินใจ 
 3.  การศึกษาคนควาทางคณิตศาสตร เปนภาระงานที่นักเรียนไดรับมอบหมายใหศึกษา   
การคนควา  เรียบเรียง เพื่อใหไดความหมายอยางคลอบคลุมกับประเด็นที่ตองการศึกษาและ
นําเสนอผลการศึกษาในรูปแบบตางๆ โดยผูสอนทําหนาที่แนะนําเกี่ยวกับแหลงเรียนรูและแนวทาง
ในการคนควา ตลอดจนเปนที่ปรึกษาระหวางการคนควาดวยกัน 
 4.  การรวมกิจกรรมการเรียนรู เปนการเปดโอกาสใหนักเรียนไดทํากิจกรรมการเรียนรู          
ในลักษณะตางๆ เชน การเขารวมกิจกรรมการสาธิต การทดลอง การศึกษาสํารวจ และการชม
นิทรรศการ หรือการแสดงผลงาน 
 แบบฝกเสริมทักษะที่มอบหมายใหนักเรียนไดฝกฝน  อาจจําแนกได 3 ประเภท  คือ 
 1.   แบบฝกเสริมทักษะระหวางเรียน ที่ผูสอนกําหนดใหใชวิธีใดวิธีหนึ่งหรือหลายวิธี
เพื่อวัดผลการเชื่อมโยง เชน ใหนักเรียนทํากิจกรรมเปนรายบุคคลหรือเปนกลุม ในหองเรียนหรือ
นอกหองเรียน ใหอธิบายหรือแสดงวิธีทําบนกระดานเพื่อใหนักเรียนไดคนหากฎเกณฑตางๆไดดวย
ตนเองโดยการแนะนําของครูผูสอน 
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 2.  แบบฝกเสริมทักษะทายเรื่อง มีลักษณะเปนการสรุปผลการเรียนรู ที่ผูสอนกําหนดให
นักเรียนทําในลักษณะของการบานก็ได โดยผูสอนกําหนดตาความสามารถของนักเรียนเพื่อเปน 
การฝกทักษะใหเกิดความแมนยําและรวดเร็ว 
 3.  แบบฝกเสริมทักษะทายบทเรียน เปนแบบฝกทักษะที่ตองใชความรูและวิธีการที่
หลากหลายผสานกัน  เพื่อใหเกิดการเชื่อมโยงความรูดานตางๆ หรือเพื่อเปนการทบทวนความรูและ
ฝกทักษะเพิ่มเติม 
 การวัดทักษะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร  ของนักเรียนเปนการวัดความสามารถ               
การเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร  ตามสภาพจริงเพื่อตรวจสอบดังนี้ 
 1.  สามารถเชื่อมโยงการเรียนรู เนื้อหาตางๆในวิชาคณิตศาสตร โดยมองปญหา
คณิตศาสตรที่กําหนดใหในภาพรวมกอนแลวจึงวิเคราะหเนื้อหาทางคณิตศาสตรที่โจทยกําหนดให
วาตรงกับสาระเนื้อหาหรือสาระคณิตศาสตรเร่ืองใด มีความสัมพันธหรือเชื่อมโยงกันในเรื่องใด
และสามารถนําไปเชื่อมโยงกับเนื้อหาคณิตศาสตรอ่ืนๆ นอกเหนือจากที่โจทยกําหนดใหได 
 2.  สามารถเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับวิชาอื่นๆ โดยสํารวจปญหาและอธิบายผลที่ไดจาก
การเชื่อมโยงเนื้อหาทางคณิตศาสตรโดยใชการใหเหตุผลและสรางแนวคิดใหมหรือแนวทาง              
การแกปญหาเกี่ยวกับคณิตศาสตร จากการเชื่อมโยงความรูที่เปนพื้นฐานแนวคิดของคณิตศาสตร 
ในเรื่องตางๆ ได 
 3.  นําความรูและทักษะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร ไปประยุกตใชโดยการสราง
แบบจําลองทางคณิตศาสตร เพื่อหาความสัมพันธในการแกปญหาทางคณิตศาสตรหรือปญหาใน
ชีวิตประจําวัน 
 สรุปไดวา การประเมินผลทักษะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรของนักเรียน ในงานวิจัย
คร้ังนี้  ผูวิจัยใชคะแนนที่ไดจากการวัดความสามารถในการเชื่อมโยงแนวคิดตางๆ ทางคณิตศาสตร
เขาดวยกัน  เชื่อมโยงแนวคิดทางคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ และการนําความรูทางคณิตศาสตรไป
เชื่อมโยงกับการดําเนินชีวิตประจําวันไดโดยใชแบบทดสอบอัตนัย ซ่ึงเปนเครื่องมือที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
สรุปเปนคะแนนทักษะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรของนักเรียน 
 
4.  การเรียนการสอนแบบรวมมือ 
 4.1   ความหมายของการเรียนการสอนแบบรวมมือ 
 การเรียนรูแบบรวมมือ นับวาเปนแนวคิดใหมทางการศึกษาที่ เนนการเสริมสราง
สมรรถภาพทางการเรียนรูของนักเรียน นักเรียนไดมีปฏิสัมพันธกับเพื่อนในกลุมเนนการใชทักษะ
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การสื่อสาร และยังสนับสนุนชวยเหลือกันใหทํางานบรรลุตามเปาหมายที่วางไวมีผูใหคําจํากัดความ
ไวหลายทาน ดังนี้ 
 สมเดช  บุญประจักษ (2544 : 40) กลาววา การเรียนรูแบบรวมมือ เปนยุทธวิธีในการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนที่จัดใหนักเรียนอยูรวมกันเปนกลุมเล็ก ๆ โดยทั่วไปจะจัดกลุมละ 4 คน 
แบบคละความสามารถใหทํางานรวมกัน ชวยเหลือกันในการผสมผสานความรูที่มีอยูเดิมกับความรู
ใหม และคนพบความหมายของสิ่งที่ศึกษาดวยกลุมเขาเอง โดยทํากิจกรรมในการสืบคน อภิปราย 
อธิบาย  บรรยาย สอบสวนแนวความคิดและแกปญหารวมกันในกลุม 

 อาทซท และนิวแมน (Artzt & Newman.  1990 : 448 – 449) กลาวถึง กิจกรรมการเรียนรู
แบบรวมมือวาเปนแนวทางที่ผูเรียนทําการแกปญหารวมกันในกลุมเล็ก ๆ ซ่ึงสมาชิกทุกคนในกลุม
ประสบความสําเร็จหรือบรรลุเปาหมายรวมกัน สมาชิกในกลุมทุกคนตองระลึกเสมอวาเขาเปนสวน
สําคัญของกลุม เพื่อใหบรรลุเปาหมายของกลุม สมาชิกทุกคนตองพูดอธิบายแนวความคิดและ
ชวยเหลือกันใหเกิดการเรียนรูในการแกปญหา ครูไมใชเปนแหลงความรูที่คอยปอนแกนักเรียน              
แตจะมีบทบาทเปนผูคอยใหความชวยเหลือ จัดหาและชี้แนะแหลงขอมูลในการเรียนรูของนักเรียน 
ตัวนักเรียนเองจะเปนแหลงความรูซ่ึงกันและกันในกระบวนการเรียนรู  

 สลาวิน (Slavin.  1990 : 3) ไดกลาววา การเรียนรูแบบรวมมือ คือ การเรียนที่นักเรียนมี           
การแบงปนแนวคิดของแตละคน ดวยการทํางานรวมกันเปนกลุม เพื่อที่จะเรียนรูส่ิงตางๆ ดวยกัน 
นักเรียนมีความรับผิดชอบในสวนเนื้อหาการเรียนรูของเพื่อนรวมกลุม และสวนของตนเอง                
มีการพึ่งพาชวยเหลือกันในกลุม เนนที่ตัวเปาหมายและความสําเร็จของกลุม ซ่ึงกลุมจะมีสัมฤทธ์ิ
ผลไดก็ตอเมื่อสมาชิกแตละคนในกลุมเรียนรูไดตามวัตถุประสงคของกลุม 

 จอหนสันและจอหนสัน (Johnson & Johnson.  1998 : 6-7) ใหความหมายของการเรียนรู
แบบรวมมือ ไววา เปนการจัดการเรียนการสอนที่มีการแบงกลุมนักเรียน โดยแตละกลุมมีนักเรียนที่
มีเพศ อายุ และความสามารถแตกตางกัน ทํางานรวมกัน มีปฏิสัมพันธกัน และชวยเหลือซ่ึงกันและ
กัน เพื่อใหกลุมของตนประสบความสําเร็จ 
 กรมวิชาการ (2543 : 85)  กลาววา  การเรียนการสอนแบบรวมมือเปนการจัดการเรียนที่
แบงผูเรียนออกเปนกลุมเล็กๆ สมาชิกในกลุมมีความสามารถแตกตางกัน มีการแลกเปลี่ยนความ
คิดเห็น มีการชวยเหลือสนับสนุนซึ่งกันและกัน และมีความรับผิดชอบรวมกันทั้งในสวนตัวและ
สวนรวม เพื่อใหกลุมไดรับความสําเร็จตามเปาหมายที่กําหนด 

 อรพรรณ  พรสีมา  (2541 : 40)  กลาววา การเรียนการสอนแบบรวมมือวาเปนวิธีการเรียน
ที่เนนการจัดสภาพแวดลอมทางการเรียนใหผูเรียนไดเรียนรูรวมกันเปนกลุมเล็กๆ สมาชิกแตละคน
จะตองมีสวนรวมกันเรียนรูและในความสําเร็จของกลุม  ทั้งโดยการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและ
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การแบงปนอุปกรณการเรียนรู  รวมทั้งเปนกําลังใจแกกัน สมาชิกแตละคนจะตองรับผิดชอบตอ 
การเรียนรูของตนเองพรอมๆ กับการดูแลเพื่อนสมาชิก 

 ทิศนา  แขมมณี  (2545 : 196) กลาววา  การเรียนการสอนแบบรวมมือเปนการเรียนรูเปน
กลุมยอยโดยมีสมาชิกกลุมที่มีความสามารถแตกตางกันประมาณ  3 – 6  คน  ชวยกันเรียนรูเพื่อไปสู
เปาหมายของกลุม 
 วัฒนาพร  ระงับทุกข (2545 : 38) กลาววา การเรียนการสอนแบบรวมมือเปนวิธีการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนการจัดสภาพแวดลอมทางการเรียนใหแกผูเรียนไดเรียนรูกันเปน
กลุมเล็ก ๆ แตละกลุมประกอบดวยสมาชิกที่มีความรูความสามารถแตกตางกันโดยที่แตละคน          
มีสวนรวมอยางแทจริงในการเรียนรู และในความสําเร็จของกลุมทั้งโดยการแลกเปลี่ยนความ
คิดเห็น การแบงปนทรัพยากรการเรียนรู รวมทั้งการเปนกําลังใจแกกันและกันที่เรียนเกงจะ
ชวยเหลือคนที่ออนกวา สมาชิกในกลุมไมเพียงแตรับผิดชอบตอการเรียนของตนเองเทานั้นหากแต
จะตองรวมรับผิดชอบตอการเรียนรูของเพื่อนสมาชิกทุกคนในกลุม ความสําเร็จแตละบุคคลคือ
ความสําเร็จของกลุม 

 สุวิทย  มูลคํา และ อรทัย มูลคํา (2545 : 134) กลาววา การจัดการเรียนรูแบบรวมมือ  
หมายถึง กระบวนการเรียนรูที่จัดใหผูเรียนไดรวมมือและชวยเหลือกันในการจัดการเรียนรูโดย
แบงกลุมผูเรียนที่มีความสามารถตางกันออกเปนกลุมเล็กๆ ซ่ึงเปนลักษณะการรวมกลุมอยางมี
โครงสรางที่ชัดเจน มีการทํางานรวมกัน มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น มีการชวยเหลือพึ่งพาอาศัย
ซ่ึงกันละกัน มีความรับผิดชอบรวมกันทั้งในสวนตนและสวนรวม เพื่อใหตนเองและสมาชิกใน
กลุมประสบความสําเร็จตามเปาหมายที่กําหนดไว 
 สมบัต ิ การจนารักพงค  (2547 : 5)  กลาววา  การเรียนรูแบบรวมมือ  เปนการจัดกิจกรรม
การเรียนที่เนนใหผูเรียนรวมมือและชวยเหลือกกันในการเรียนรู  โดยแบงนักเรียนออกเปนกลุม
เล็กๆ  4 – 5  คน ที่มีความสามารถแตกตางกัน  ทํางานรวมกันเพื่อเปาหมายของกลุม  สมาชิก             
มีความสัมพันธกันในทางบวก  มีปฏิสัมพันธสงเสริมซึ่งกันและกัน  รับผิดชอบรวมกันทั้งในสวน
ของตนและสวนรวม  ผลงานของกลุมขึ้นอยูกับผลงานของสมาชิกแตละคนในกลุม  ความสําเร็จ
ของแตละคนคือความสําเร็จของกลุม  ความสําเร็จของกลุมคือความสําเร็จของทุกคน 
 ศุภวรรณ   เล็กวิไล (2548 : 111)  กลาววา  การเรียนแบบรวมมือ  เปนการจัดการเรียน             
การสอนที่แบงนักเรียนออกเปนกลุมยอย  กลุมละ  4 – 5  คน  สมาชิกในกลุมมีระดับความสามารถ
แตกตางกัน  รวมกันปฏิบัติงานที่ไดรับมอบหมาย  โดยที่สมาชิกแตละคนมีความรับผิดชอบใน
หนาที่ของตนและรับผิดชอบตอผลงานของกลุม  มีเปาหมายรวมกัน  และภาคภูมิใจดวยกันเมื่อกลุม
ประสบความสําเร็จ 
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 จากความหมายของการเรียนการสอนแบบรวมมือที่กลาวมาสรุปไดวา การเรียนการสอน
แบบรวมมือ  หมายถึง  วิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใหผูเรียนไดเรียนรวมกันเปน            
กลุมยอย  กลุมละ  4  คน  ทํางานรวมกัน  ผูเรียนในแตละกลุมจะมีความสามารถแตกตางกัน  คือ  
ผูเรียนที่มีความสามารถสูง 1  คน  ปานกลาง  2  คน  และต่ํา  1  คน  มาทํางานรวมกัน  เพื่อใหบรรลุ
เปาหมายเดียวกัน  โดยผูเรียนทุกคนในกลุมมีการแลกเปลี่ยนและยอมรับความคิดเห็น ชวยเหลือกัน  
มีความรับผิดชอบรวมกัน  เพื่อแกปญหาใหสําเร็จ  ดังนั้นผูเรียนทุกคนจึงเปนสวนสําคัญของกลุม
เพราะความสําเร็จหรือความลมเหลวของกลุมสมาชิกทุกคนตองรับผิดชอบ 
 4.2  แนวคิดและหลักการเบื้องตนของการเรียนรูแบบรวมมือ 
 สมเดช  บุญประจักษ (2544 : 48 - 49) กลาววา การเรียนรูแบบรวมมือ มีแนวคิดซึ่งตั้งอยู
พื้นฐานของความเชื่อของจอยซ, เวลส และชาวเวอร ดังตอไปนี้ 
 1.  การเรียนรูแบบรวมมือจะสรางแรงจูงใจในการเรียนมากกวาการเรียนรายบุคคลหรือ             
การแขงขัน ความรูสึกอันเปนอันหนึ่งเดียวของกลุมจะสรางพลังในทางบวกใหแกกลุม 
 2.  สมาชิกแตละคนในกลุมเรียนรูจากกันและกัน จะพึ่งพากันในการเรียนรู 
 3.  การมีปฏิสัมพันธในกลุม นอกจากจะพัฒนาความรู ความเขาใจในเนื้อหาวิชาที่เรียน
แลวยังชวยพัฒนาทักษะทางสังคมไปไดดวย เปนรูปแบบกิจกรรมที่พัฒนาทางเศรษฐกิจทาง
สติปญญาที่เพิ่มพูนการเรียนรูมากกวาการเรียนการสอนรายบุคคล 
 4.  การเรียนรูแบบรวมมือจะเพิ่มพูนความรูสึกในทางบวกตอกันและกัน ระหวางสมาชิก
ในกลุม ลดความรูสึกโดดเดี่ยวและหางเหิน ในทางตรงขามจะสรางความสัมพันธและความรูสึกที่ดี
ตอบุคคลอื่น 
 5.  การเรียนรูแบบรวมมือจะพัฒนาความรูสึกเห็นคุณคาในตนเอง รูจักตนเอง จากผล               
การเรียนรูที่ดีขึ้น และจากสภาวะแวดลอมที่ทําใหตระหนักวาตัวเองไดรับการยอมรับและเอาใจใส
จากสมาชิกในกลุม 
 6.  ผูเรียนสามารถพัฒนาความสามารถในการทํางานรวมกันอยางมีประสิทธิภาพ จาก
งานที่กําหนดใหกลุมผูรับผิดชอบ หรือกลาวอีกนัยหนึ่งคือ การเปดโอกาสใหผูเรียนไดรวมมือกัน
ทํางานมากเทาใด ผูเรียนจะสามารถพัฒนาทักษะทางสังคม โดยเฉพาะอยางยิ่งทักษะการทํางาน
รวมกันมากขึ้นเทานั้น 
 7.  ทักษะทางสังคมที่จําเปนตางๆ สามารถเรียนรูและฝกฝนได เพื่อประสิทธิภาพของ           
การทํางานรวมกัน 
 คาแกน  (Kagan.  1994 : 10 – 11)  ไดเสนอแนวคิดที่จะนําไปสูการเรียนการสอนแบบ
รวมมือแบบโครงสรางอยางมีประสิทธิผลไว  6  ประการดังนี้ 
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 1.  กลุม หมายถึง การจัดกลุมเด็กที่จะทํางานรวมกัน ซ่ึงกลุมเด็กตองเปนกลุมที่มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง ปานกลาง คอนขางต่ําและต่ํา 

 2.  ความมุงมั่น หมายถึง ความมุงมั่นและอุดมการณของเด็กที่จะทํางานรวมกันและ
กระตือรือรนในการทํากิจกรรมตางๆ 

 3.   การจัดการ หมายถึง การจัดการเพื่อใหกลุมทํางานอยางมีประสิทธิภาพ 

 4.   ทักษะทางสังคม หมายถึง ทักษะในการอยูรวมกันในสังคม ตองพัฒนาใหเด็กมีทกัษะ
ในการทํางานรวมกันมีความสัมพันธที่ดีตอกัน ใหความชวยเหลือกันรับฟงความคิดเห็นของกันและ
กัน รวมทั้งมีทักษะในการสื่อความหมาย 

 5.  หลักการพื้นฐานของการเรียนการสอนแบบรวมมือ  คือ  การพึ่งพาอาศัยกัน                   
ความรับผิดชอบตอกลุม  การมีสวนรวมในการทํางานกลุม  และปฏิสัมพันธ 
 6.  โครงสราง หมายถึง รูปแบบของกิจกรรมในการเรียนการสอนแบบรวมมือที่ให
นักเรียนมีปฏิสัมพันธกัน  แตละรูปแบบไดออกแบบใหเหมาะสมกับเปาหมายที่ตางกันใน          
การเลือกใชรูปแบบของกิจกรรมตองเลือกใชใหตรงกับเปาหมาย 
 การเรียนรูแบบรวมมือจะประสบผลสําเร็จไดตองคํานึงถึงหลักการที่สําคัญ 3 ประการ คือ  
 1.  รางวัลหรือเปาหมายกลุม ในการจัดการเรียน  การสอน ผูสอนจะตองตั้งเปาหมาย
หรือรางวัลไว เพื่อกระตุนใหผูเรียนมีความพยายามในการเรียนรูมากขึ้น และพยายามปรับ
พฤติกรรมของตนเพื่อความสําเร็จของกลุม รางวัลที่กําหนดอาจเปนสิ่งของประกาศนียบัตร  คํา
ชมเชย การเชิดชูเกียรติ 
 2.  ความหมายของแตละบุคคลในกลุม การจัดการเรียนการสอนถึงแมจะอยูในรูปของ
กลุม แตจะตองมีขั้นตอนที่สามารถบอกถึงความสามารถของสมาชิกแตละคนไดวา เขาใจบทเรียน
มากนอยเพียงใด ในการเรียนแตละครั้งตองมั่นใจวาสมาชิกทุกคนในกลุมเขาใจเนื้อหาที่เรียน 
เปาหมายของกลุมจะประสบผลสําเร็จไดตองขึ้นอยูกับความสามารถของทุกคนในกลุม 
 3.  สมาชิกแตละคนในกลุมมีโอกาสที่จะชวยใหกลุมประสบผลสําเร็จไดเทาเทียมกัน 
นักเรียนทุกคนในกลุมมีสวนชวยเหลือกลุมของตนเองใหผานกิจกรรมไปไดเทาเทียมกัน ทั้งคนเกง 
ปานกลาง และออน 

 4.3  องคประกอบของการเรียนรูแบบรวมมือ 
 การเรียนรูแบบรวมมือไมไดมีความหมายเพียงวา มีการจัดใหผูเรียนเขากลุมแลวใหงาน 
และบอกผูเรียนใหชวยกันทํางานเทานั้น การเรียนรูจะเปนแบบรวมมือได ตองมีองคประกอบที่
สําคัญครบ 5 ประการ ดังนี้ (ทิศนา  แขมมณี.  2549 : 99 – 100 ; สุวิทย  มูลคํา และอรทัย  มูลคํา.  
2545 : 134) 
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 1.  การพึ่งพาและเกื้อกูลกัน กลุมการเรียนรูแบบรวมมือจะตองมีความตระหนักวา 
สมาชิกกลุมทุกคนมีความสําคัญ  และความสําคัญของกลุมขึ้นกับสมาชิกทุกคนในกลุม                   
ในขณะเดียวกันสมาชิกแตละคนจะประสบความสําเร็จไดก็ตอเมื่อกลุมประสบความสําเร็จ 
ความสําเร็จของบุคคลของกลุมขึ้นอยูกับกันและกัน ดังนั้นแตละคนตองรับผิดชอบในบทบาท
หนาที่ของตน และในขณะเดียวกันก็ชวยเหลือสมาชิกคนอื่น ๆ ดวย เพื่อประโยชนรวมกัน การจัด
กลุมเพื่อชวยใหผูเรียนมีการพึ่งพาชวยเหลือเกื้อกูลกันนี้ทําไดหลายทาง เชน การใหผูเรียนมี
เปาหมายเดียวกัน หรือใหผูเรียนกําหนดเปาหมายในการทํางาน/การเรียนรูรวมกัน การใหรางวัล
ตามผลงานของกลุม การใหงานหรือวัสดุอุปกรณที่ทุกคนตองทําหรือใชรวมกัน การมอบหมาย
บทบาทหนาที่ในการทํางานรวมกันในแตละคน  

 2.  การปรึกษาหารือกันอยางใกลชิด การที่สมาชิกในกลุมมีการพึ่งพาชวยเหลือเกื้อกูล
กัน เปนปจจัยที่จะสงเสริมใหผูเรียนมี ปฏิสัมพันธตอกันและกันในทางที่จะชวยใหกลุมบรรลุ
เปาหมาย สมาชิกกลุมจะหวงใย ไววางใจ สงเสริม และชวยเหลือกันและกันในการทํางานตาง ๆ 
รวมกัน สงผลใหเกิดสัมพันธภาพที่ดีตอกัน 

 3.  ความรับผิดชอบที่ตรวจสอบไดของสมาชิกแตละคน สมาชิกในกลุมการเรียนรูทกุคน
จะตองมีหนาที่รับผิดชอบ และพยายามทํางานที่ไดรับมอบหมายอยางเต็มความสามารถ ไมมีใครที่
จะไดรับประโยชนโดยไมทําหนาที่ของตน ดังนั้นกลุมจึงจําเปนตองมีระบบการตรวจสอบผลงาน 
ทั้งที่เปนรายบุคคลและเปนกลุม วิธีการที่สามารถสงเสริมให ทุกคนไดทําหนาที่ของตนอยางเต็มที่มี
หลายวิธี เชน การจัดกลุมใหเล็ก เพื่อจะไดมีการเอาใจใสกันและกันไดอยางทั่วถึง  การทดสอบเปน
รายบุคคล การสุมเรียกชื่อใหรายงาน ครูสังเกตพฤติกรรมของผูเรียนในกลุม การจัดใหกลุมมีผู
สังเกตการณ การใหผูเรียนสอนกันและกัน เปนตน 

 4.  การใชทักษะการปฏิสัมพันธระหวางบุคคล และทักษะการทํางานกลุมยอย การเรียนรู
แบบรวมมือจะประสบความสําเร็จได ตองอาศัยทักษะที่สําคัญๆ หลายประการ เชน ทักษะทาง
สังคม  ทักษะการปฏิสัมพันธกับผู อ่ืน  ทักษะการทํางานกลุม ทักษะการสื่อสาร และทักษะ            
การแกปญหาขัดแยง รวมทั้งการเคารพ ยอมรับ และไววางใจกันและกัน ซ่ึงครูสอนและฝกใหแก
ผูเรียนชวยใหดําเนินงานไปได 
 5.  การวิเคราะหกระบวนการกลุม กลุมการเรียนรูแบบรวมมือ จะตองมีการวิเคราะห
กระบวนการทํางานของกลุมเพื่อชวยใหกลุมเกิดการเรียนรู และปรับปรุง การทํางานใหดีขึ้น               
การวิเคราะหกระบวนการกลุมครอบคลุมการวิเคราะหกระบวนการกลุมครอบคลุมการวิเคราะห
เกี่ยวกับวิธีการทํางานของกลุมพฤติกรรมของสมาชิกกลุมและผลงานของกลุม การวิเคราะห        
การเรียนรูอาจทําโดยครู หรือ ผูเรียน หรือทั้งสองฝาย การวิเคราะหกระบวนการกลุมนี้เปนยุทธวิธี
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หนึ่งที่สงเสริมใหกลุมตั้งใจทํางาน เพราะรูวาจะไดรับขอมูลปอนกลับ และชวยฝกทักษะการรูคิด 
คือ สามารถที่จะประเมินการคิดและพฤติกรรมของตนที่ไดทําไป 
 จากองคประกอบของการเรียนรูแบบรวมมือทั้ง 5 องคประกอบ จะเปนปจจัยสําคัญที่ชวย
ใหงานกลุมประสบความสําเร็จอยางมีประสิทธิภาพ ซ่ึงสมาชิกทุกคนจะตองมีความมุงมั่น                        
มีความสัมพันธและพึ่งพาอาศัยซ่ึงกันและกันอยางจริงจังในการดําเนินกิจกรรม จึงจะทําใหงาน
บรรลุเปาหมายที่กําหนดได 
 4.4 ความแตกตางระหวางการเรียนรูแบบรวมมือกับการเรียนเปนกลุมแบบเดิม 
 ความแตกตางระหวางการเรียนรูแบบรวมมือ กับการเรียนแบบกลุมเดิมมีหลายประการ    
ดังนี้ (สมเดช   บุญประจักษ.  2544 : 49 – 50) 
 1.  การเรียนรูแบบรวมมือ สมาชิกกลุมมีความรับผิดชอบในการเรียนรวมกัน สนใจ       
การทํางานของตนเทาๆ กับการทํางานของสมาชิกกลุม สวนการเรียนเปนกลุมแบบดั้งเดิมนั้น 
สมาชิกไมไดรับผิดชอบรวมกัน 

 2.  สมาชิกกลุมแตละคนรับผิดชอบในงานที่ไดรับมอบหมาย มีการใหคําแนะนํา
เสนอแนะ ชมเชย การทํางานของกลุมของสมาชิกภายในกลุมในการเรียนเปนกลุมแบบเดิม สมาชิก
กลุมแตละคนไมรับผิดชอบการทํางานของตัวเองเสมอไป บางครั้งก็ใสช่ือของตนเองโดยไมได
ทํางาน 

 3.  การเรียนรูแบบรวมมือ สมาชิกกลุมมีความสามารถแตกตางกัน แตการเรียนเปนกลุม
แบบเดิม สมาชิกกลุมมีความสามารถใกลเคียงกัน 

 4.  มีการเปลี่ยนบทบาทของผูนําภายในกลุมการเรียนรูแบบรวมมือ ในขณะที่ผูนําหรือ
หัวหนากลุมจะไดรับการคัดเลือกจากสมาชิกกลุมแบบเดิม 

 5.  สมาชิกในการเรียนรูแบบรวมมือ ชวยเหลือ สนับสนุน ใหกําลังใจกันในการทํางาน
กลุม ชวยกันรับผิดชอบการเรียนรูของสมาชิกในกลุม และแนใจวาสมาชิกทุกคนทํางานของกลุม
สวนการเรียนเปนกลุมแบบเดิม สมาชิกรับผิดชอบการทํางานของตนเองเทานั้น อาจแบงงานกันไป
ทําแลวนําผลงานมารวมกัน 

 6.  จุดมุงหมายของการเรียนรูแบบรวมมือ คือ การใหสมาชิกทุกคนใชความสามารถ
อยางเต็มที่ ในการทํางานของกลุมโดยยังรักษาสัมพันธภาพที่ดีตอสมาชิกกลุม ในการเรียนเปนกลุม
แบบเดิมนั้นจุดมุงหมายอยูที่การทํางานใหสําเร็จเทานั้น (งานเยอะแบงกันไปทํา) 

 7.  นักเรียนจะไดรับการสอนทักษะทางสังคม ที่จําเปนขณะทํางานของสมาชิก ในกลุม 
ในขณะที่การเรียนเปนกลุมแบบเดิมครูจะใหความสนใจนักเรียนในขณะทํางานกลุมนอย 
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 8.  การเรียนรูแบบรวมมือ ครูจะเปนผูใหคําแนะนํา ชวยเหลือ สังเกตการณทํางานของ
สมาชิกในกลุม ในขณะที่การเรียนเปนกลุมแบบเดิมครูจะใหความสนใจนักเรียนในขณะทํางาน
กลุมนอย การเรียนรูแบบรวมมือ ครูเปนผูกําหนดวิธีการในการทํางานกลุม เพื่อใหกลุมดําเนินงาน
ไปอยางมีประสิทธิภาพ สวนการเรียนเปนกลุมแบบเดิม ครูจะใหสมาชิกในกลุมจัดการกันเอง จึงทํา
ใหกลุมดําเนินงานไปไดไมคอยดี 
 เพื่อเห็นถึงความแตกตางระหวางการเรียนรูแบบรวมมือกับการเรียนเปนกลุมแบบเดิม 
ผูวิจัยขอนําเสนอดังตาราง 1 
 
ตาราง 1   เปรียบเทียบการเรียนรูแบบรวมมือกับการเรียนเปนกลุมแบบเดิม 
 

การเรียนรูแบบรวมมือ การเรียนเปนกลุมแบบเดิม 
 
1.  มีความรับผิดชอบรวมกันในกลุม  
2.  สมาชิกแตละคนรับผิดชอบงานของ  
    ตนเองและของสมาชิกในกลุม      
3.  สมาชิกในกลุมมีความสามารถแตกตางกัน 
4.  สมาชิกผลัดเปลี่ยนกันเปนผูนํา      
5.  สมาชิกแบงความรับผิดชอบซึ่งกันและกัน   
6.  เนนวิธีการและผลงาน 
7.  มีการสอนทักษะทางสังคม        
8.  ครูเปนผูสังเกตการณ แนะนํา ชวยเหลือ  
     การทํางานกลุม 
9.  มีวิธีการทํางาน               
                                                                              

 
1.  ไมไดรับผิดชอบรวมกันในกลุม 
2.   สมาชิกบางคนอาจไมรับผิดชอบงาน 
     ในสวนของตนเองและของสมาชิกในกลุม         
3.   สมาชิกในกลุมมีความสามารถใกลเคียงกัน   
      มีทั้งเกง ปานกลาง ออน 
4.  สมาชิกเลือกผูนํา 
5.  สมาชิกรับผิดชอบเฉพาะของตนเอง 
6.  เนนที่ผลงาน 
7.  ทักษะทางสังคมถูกละเลย  ไมไดสอน 
8.  ครูไมคอยไดสนใจการทํางาน  คอยตรวจ 
     ผลงานที่สําเร็จแลว 
9.  ไมมีวิธีการที่ชัดเจนในการทํางานกลุม 
 

 
ที่มา : สมเดช บุญประจักษ.  2544 : 50 
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 4.5 รูปแบบของกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือ          
 วิภาวรรณ  รมร่ืนบุญกิจ  (2542 : 23 – 24)  กลาววา การเรียนแบบรวมมือมีหลายรูปแบบ 
ใชไดกับหลายเนื้อหาวิชา เชน คณิตศาสตร วิทยาศาสตร สังคมศึกษา เปนตน และเสนอรูปแบบของ
การจัดการเรียนแบบรวมมือไว 3 รูปแบบดังนี้ 
 1.  รูปแบบการเรียนแบบรวมมือตามแนวคิดของสลาวินและคณะ รูปแบบการเรียนแบบ
รวมมือยึดหลัก 3 ประการ คือ รางวัล และเปาหมายของกลุม ความหมายของแตละบุคคล และ
โอกาสในการชวยใหกลุมประสบผลสําเร็จเทากัน ซ่ึงสลาวินและคณะไดพัฒนารูปแบบการเรียน
แบบรวมมือ คือ STAD , TGT , TAI , CIRC , JIGSAW  II   
 2.  รูปแบบการเรียนการสอนแบบรวมมือตามแนวคิดของจอหนสันและจอหนสัน ยึด
หลัก 5 ประการ คือ  
  2.1  การพึ่งพาอาศัยซ่ึงกันและกัน (Positive interdependence) 
  2.2  การปฏิสัมพันธแบบตัวตอตัว (Face – to – face  promotion interaction) 
  2.3  ความสามารถของแตละคนในกลุม  (Individual accountability) 
  2.4  ทักษะทางสังคม (Social skills) 
  2.5  กระบวนการกลุม (Group processing) 
 3.   รูปแบบการเรียนการสอนแบบรวมมือตามแนวคิดของชโลโมและซาราน มี 2 แบบ 
คือ 
  3.1  แบบ  Group  Investigation  (GI) 
  3.2  แบบ  Co – Op   Co – Op 
 สมเดช บุญประจักษ (2544 : 44 - 46) กลาววา ในราวตนป ค.ศ. 1970 ไดมีกลุมนักวิจัยเร่ิม
ใหความสนใจเกี่ยวกับการพัฒนารูปแบบการเรียน แบบรวมมือในชั้นเรียน จากการศึกษาแนวคิด
พื้นฐาน และกิจกรรมการเรียนการสอนที่จัดขึ้น อาจจําแนกรูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือออกเปน 
3 รูปแบบ ดังนี้ 
 1.  รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือตามแนวคิด ของสลาวิน (Slavin.  1995 : 104 - 110) 
และคณะจากมหาวิทยาลัยจอหนฮอบกินส (John Hopkins University) 
 สลาวินไดพัฒนาเทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ โดยยึดหลักการที่สําคัญ 3 ประการ                 
คือรางวัลและเปาหมายของกลุม ความหมายหรือความสําคัญของแตละบุคคล และโอกาสใน               
การชวยเหลือใหกลุมประสบผลสําเร็จเทาเทียมกัน จากผลการวิจัยช้ีใหเห็นวา รางวัลของกลุมและ
ความหมายของแตละบุคคลตอกลุมเปนลักษณะที่จําเปนและสําคัญตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียน รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือของกลุมสลาวินที่เปนที่ยอมรับกันแพรหลาย มีดังตอไปนี้ 
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  1.1 STAD เปนรูปแบบการเรียนรูที่สามารถดัดแปลงใชไดเกือบทุกวิชาและทุก
ระดับชั้น มีเปาหมายเพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทักษะทางสังคมเปนสําคัญ 
  1.2 TGT  เปนรูปแบบที่คลายกับ STAD แตเปนการจูงใจในการเรียนเพิ่มขึ้นโดยใช
การแขงขันเกมแทนการทดสอบยอย 
  1.3 TAI เปน รูปแบบการเรียนที่ผสมผสานแนวคิดระหว างการรวมมือใน              
การเรียนรูกับการสอนเปนรายบุคคล (Individualized instruction) รูปแบบของ TAI เปน                      
การประยุกตใชกับการสอนคณิตศาสตร 
  1.4 CIRC เปนรูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือแบบผสมผสาน ที่มุงพัฒนาขึ้นเพื่อการ
อาน และการเขียนสําหรับนักเรียนประถมศึกษาตอนปลายโดยเฉพาะ 
  1.5 Jigsaw ผูที่คิดคนการเรียนการสอนแบบ Jigsaw เร่ิมแรกคือ การอนสัน          
และคณะ หลังจากนั้น สลาวิน (Slavin.  1995 : 104 – 110)  ไดแนวคิดดังกลาวมาปรับขยายเพื่อให
สอดคลองกับรูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือมากยิ่งขึ้น เปนรูปแบบที่เหมาะกับวิชาที่เกี่ยวของกับ
การบรรยาย เชน สังคมศึกษา วรรณคดี บางสวนของวิชาวิทยาศาสตร รวมท้ังวิชาอื่นๆ ที่เนน               
การพัฒนาความรูความเขาใจมากกวาพัฒนาทักษะ 
 2.  รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือตามแนวคิด จอหนสัน และคณะ จากมหาวิทยาลัย 
มินนิโซตา ไดพัฒนารูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ โดยยึดหลักการเบื้องตน 5 ประการ คือ 
  2.1 การพึ่งพาอาศัยซ่ึงกันและกัน (Positive interdependence) 
  2.2 การมีปฏิสัมพันธกันอยางใกลชิด (Face – to – face  promotion interaction) 
  2.3 ความรับผิดชอบในตัวเองตองานที่ไดรับมอบหมาย (Individual accountability) 
  2.4 ใชทักษะทางสงัคม (Social skills) 
  2.5  เนนกระบวนการกลุม (Group processing) 
 3.  รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือในงานเฉพาะอยาง เชน Group investigation ของ          
ชโลโม และเยล (Shlomo & Yeal) และ Co – op  Co – op  
 ทิศนา แขมมณี ( 2545 : 202 – 206 ) นําเสนอหลักการเรียนรูแบบรวมมือของ จอหนสัน  
และจอหนสัน  (Johnson and Johnson. 1974 : 213 – 240) ไวดังนี้ 
 1. การเรียนรูตองอาศัยหลักการพึ่งพากัน (Positive interdependence) โดยถือวาทุกคนมี
ความสําคัญเทาเทียมกันและจะตองพึ่งพากันเพื่อความสําเร็จรวมกัน 
    2.  การเรียนรูที่ดีตองอาศัยการหันหนาเขาหากัน มีปฏิสัมพันธกัน (Face to face 
interaction) เพื่อแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ขอมูล และการเรียนรูตางๆ  
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 3.  การเรียนรูรวมกันตองอาศัยทักษะทางสังคม (Social skills) โดยเฉพาะทักษะใน              
การทํางานรวมกัน 
    4.   การเรียนรูรวมกัน ควรมีการวิเคราะหกระบวนการกลุม (Group  processing) ที่ใชใน
การทํางาน 
    5.  การเรียนรูรวมกันจะตองมีผลงานหรือผลสัมฤทธิ์ทั้งรายบุคคลและรายกลุมที่สามารถ
ตรวจสอบและวัดประเมินได (Individual accountability) 
 รูปแบบการเรียนการสอนแบบรวมมือของกลุมสลาวิน ที่เปนที่ยอมรับกันอยางแพรหลาย 
ดังนี้ สลาวิน (Slavin. 1995 : 104 – 110) คือ 
 1.   รูปแบบจิ๊กซอร  (Jigsaw) 
 2. รูปแบบ STAD  (Student  teams – achievement  division)  
 3. รูปแบบ TAI     (Team – assisted  individualization) 
 4. รูปแบบ TGT (Team games tournament) 
 5. รูปแบบ L.T (Learning together) 
 6. รูปแบบ G.I (Group investigation) 
 7. รูปแบบ CIRC (Cooperativei reading and composition) และที่พัฒนาโดยเอลิซาเบธ 
โคเฮน และคณะ (Elizabeth Chohen) คือ 
 8. รูปแบบคอมแพล็กซ  (Complex instruction) 
 จากรูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือทั้ง  3  รูปแบบ  สรุปไดดังภาพประกอบ  4 
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ภาพประกอบ 4  แสดงรูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือในกิจกรรมแบบตางๆ 
      
ที่มา : สมเดช    บุญประจักษ.  2544 : 46 
 
 จากภาพประกอบ 4  ทําใหทราบวารูปแบบการเรียนการสอนแบบรวมมือประกอบดวย           
3 รูปแบบ  ตามแนวของผูคิดคน  ซ่ึงรูปแบบที่แพรหลายที่สุด คือ  การเรียนแบบรวมมือตามแนวคิด
ของสลาวิน  ที่ประกอบดวยกิจกรรมแบบ  STAD, TGT, TAI, CIRC, JIGSAW  จากรูปแบบ        
การเรียนรูแบบตางๆทําใหผูวิจัยสนใจที่จะศึกษาการเรียนรูแบบรวมมือกิจกรรม  TAI  และ TGT 
 4.6 บทบาทของครูในการจัดการเรียนการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือ 
 สมเดช บุญประจักษ (2544 : 51) กลาวไววา บทบาทของครูผูสอนที่ใชกิจกรรมการเรียนรู 
แบบรวมมือจะเปลี่ยนจากการเปนผูควบคุมชั้นมาเปนเพียงผูคอยแนะนําใหนักเรียนใชขอมูล ความรู
วัสดุอุปกรณตางๆ ดําเนินการใหบรรลุจุดมุงหมายที่ตองการ และเปนผูจัดบรรยากาศที่เอื้ออํานวย

รูปแบบการเรียนรูแบบรวมมือ 

สลาวิน จอนสันและจอนหสัน ชโลโมและชาราน 

รูปแบบการเรยีนแบบ
รวมมือกันเรยีนเปนทีม 

รูปแบบการเรยีนแบบ
รวมกัน 

รูปแบบการเรยีนที่มุง
ความสําเร็จของทีม 

JIGSAW II 

CIRC 

TAI 

TGT 

STAD 

G.I 

Co - op 
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ตอการเรียนรูของนักเรียน ซ่ึงนักเรียนเรียนรูไดดีจากบรรยากาศที่เปนกันเอง ที่ทั้งครูและนักเรียนได
มีโอกาสแลกเปลี่ยนความคิดเห็นความรูสึกซึ่งกันและกัน โดย 
 1.  ใหงานที่ทาทายความสามารถของนักเรียน มากกวาที่จะเปนงานที่แขงขันกัน 
 2.  ใหนักเรียนไดมีโอกาสเลือกและตัดสินใจในงานที่ทํา 
 3.  ยอมรับความคิดและสนใจความรูสึกของนักเรียน 
 4.  เห็นวาความคิดเห็นของนักเรียนมีความหมายและมีคุณคา ถึงแมวาจะเปนความคิดที่
จํากัด 
 5.  สงเสริมใหนักเรียนไดแสดงออกซึ่งความคิดของตนเอง ซ่ึงอาจออกมาในรูปแบบ
ตางๆ เชน วาดภาพ ระบายสี แสดงละคร บทบาทสมติ เขียนบรรยาย และอื่นๆ 

 6.  ยอมรับความผิดพลาดของนักเรียนและหาทางชวยเหลือ 

 7.  เผยแพรผลงานของนักเรียน อาจเปนในรูปจดหมายขาว หนังสือของหองเรียน
หนังสือของโรงเรียน 

 8.  กระตุนสงเสริมทักษะทางดานความคิดแกนักเรียน โดยใชแหลงขอมูลตางๆ และสื่อ
การสอน เชน หนังสืออางอิง วารสาร 
 ไซมอน (Simon.  1986 : 40 - 43) กลาววา บทบาทของครูในการเรียนรูแบบรวมมือ 
จําแนกเปน บทบาทกอนสอน ขณะสอน และหลังสอน ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี้ 
 1.  บทบาทในการเลือกสาระสําคัญ เนื่องจากมีขอจํากัดดานเวลาและเนื้อหามีจํานวน
มาก ดังนั้นครูผูสอนตองเลือกเนื้อหาที่คิดวามีความสําคัญ จากประสบการณของตนเอง โดยเฉพาะ
เนื้อหาที่มุงใหผู เ รียนมีโอกาสในการพัฒนาทักษะการแกโจทยปญหา สติปญญา  ความคิด
สรางสรรค และ มีความเชื่อมันในการเรียนคณิตศาสตรเพิ่มขึ้น 

 2.  เปนผูจัดกระบวนการเรียนการสอนใหสอดคลองกับเนื้อหาที่เลือก จําแนกออกเปน 3 
ลักษณะ คือ 
   2.1 เนื้อหาที่เปนขอเท็จจริง ใหใชวิธีการสอนแบบบรรยายประกอบการสาธิตจะ             
ทําใหเกิดประสิทธิภาพในการสอนมากกวาวิธีอ่ืนๆ 
     2.2 เนื้อหาที่เนนการใชกระบวนการในการเรียนรูหรือแกปญหาตองใหผูเรียนได          
ลงมอืปฏิบัติจนผูเรียนเกิดการเรียนรูแบบรอบรูในกระบวนการนั้นๆ 
  2.3 เนื้อหาประเภทความคิดรวบยอด ผูเรียนจะเรียนรูไดดีในการคนพบตนเองจาก
การทํางานกลุม เพราะผูเรียนจะรวมกันสรางความรู ความเขาใจอยางมีความหมาย 
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 3.  เปนผูอํานวยความสะดวกขณะที่ผูเรียนเรียนรูมโนมติใหม ครูผูสอนจะเปนผูให
ขอมูล จัดวัสดุอุปกรณที่จะชวยทําใหผูเรียนเรียนรูความคิดรวบยอดนั้น และเปนผูช้ีแนะใหผูเรียน
เห็นความเชื่อมโยงระหวางความคิดรวบยอดเดิม กับความคิดรวบยอดใหม 
 4.  เปนผูใชคําถามกระตุนใหผูเรียนเกิดกระบวนการคิด ครูผูสอนจะตองเปนผูตั้งคําถาม 
เพื่อกระตุนใหผูเรียนเกิดกระบวนการคิด และคนพบสิ่งที่จะเรียนรูใหมดวยตนเอง คําถามที่ใชควร
เปนคําถามที่ตองใชความคิดในระดับสูง หรือคําถามที่ใชตรวจสอบความเชื่อมั่นของผูเรียน และ 
คําถามที่ใหผูเรียนประเมินผลงานของตนเอง 

 5.  เปนผูพิจารณาแบงเนื้อหาเปนเนื้อหายอยๆ การมอบหมายใหผูเรียนทํางานเปนกลุม 
เปนงานที่ยุงยากซับซอน ดังนั้นเปนหนาที่ของครูผูสอนที่จะตองแบงเนื้อหาเปนเนื้อหายอยๆ 
เพื่อใหผูเรียนเกิดความคุนเคยและความชํานาญกอนที่จะทํางานชิ้นใหญที่ยุงยากซับซอนขึ้น 

 6.   เปนผูที่ประเมินผลความรู ความเขาใจของผูเรียนอยางสม่ําเสมอ ในการทํางานยอย ๆ 
ที่มอบหมายใหจะตองมีการประเมินผลทุกครั้ง และใชวิธีการประเมินผลที่สอดคลองกับพฤติกรรม
ที่ตองการประเมิน อาจใชแบบฝกหัด แบบทดสอบ หรือแบบสังเกต 
 จากบทบาทของครูผูสอนในการจัดการเรียนรูแบบรวมมือที่นักการศึกษากลาวมาขางตน  
สรุปไดวา  ครูผูสอนจะตองมีการเตรียมการสอนรูจักการวางแผนเลือกจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
ใหสอดคลองกับลักษณะของผูเรียนซึ่งไมเพียงแตในดานเนื้อหาวิชาเทานั้นแตจะตองเสริมสราง
คุณลักษณะอันพึงประสงคใหเกิดแกผูเรียนดวย  และควรเรียนรูที่จะแกปญหาเฉพาะหนาที่อาจเกิด
ขึ้นกับนักเรียนไดเปนอยางดี  ปรับปรุงและแกไขขอบกพรองในการจัดการเรียนการสอน  และชวย
เสริมสรางกําลังใจแกนักเรียนซึ่งจะทําใหการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
 4.7 ประโยชนของการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 
 พิมพันธ   เตชะคุปต  (2541 : 40)  กลาวถึงประโยชนของการเรียนแบบรวมมือ  ดังนี้ 
 1.  สรางความสัมพันธที่ดีระหวางสมาชิก เพราะทุกๆ คนรวมมือในการทํางานกลุม              
ทุกคนมีสวนรวมเทาเทียมกัน 
 2.  สมาชิกทุกคนมีโอกาสคิด พูด แสดงออก แสดงความคิดเห็น ลงมือกระทําอยาง              
เทาเทียมกัน 
 3.  สงเสริมใหมีความชวยเหลือกัน เชน เด็กเกงชวยเด็กที่เรียนไมเกง ทําใหเด็กเกิด           
ความภูมิใจ รูจักเสียสละเวลา สวนเด็กที่ไมเกงเกิดความซาบซึ้งในน้ําใจของเพื่อนสมาชิกดวยกัน 
 4.  รวมกันคิดทุกคน ทําใหเกิดการระดมความคิด นําขอมูลที่ไดมาพิจารณารวมกันเพื่อ
ประเมินคําตอบที่เหมาะสมที่สุด เปนการสงเสริมใหชวยกันคิดหาขอมูลและวิเคราะหการตัดสินใจ
เลือก 
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 5.  สงเสริมทักษะทางสังคม เชน การอยูรวมกันดวยมนุษยสัมพันธที่ดีตอกัน เขาใจกัน
และกัน อีกทั้งเสริมทักษะการสื่อสาร ทักษะการทํางานเปนกลุม  ส่ิงเหลานี้ลวนสงเสริมผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนใหสูงขึ้น 
 กรมวิชาการ (2544ก : 41) กลาวถึง ประโยชนของการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ       
วามีประโยชนตอนักเรียน ทั้งในดานสังคม และวิชาการ ดังนี้ 
 1.  สรางความสัมพันธที่ดีระหวางสมาชิก เพราะทุกๆ คนรวมมือในการทํางานกลุม 
ทุกๆ คนมีสวนรวมเทาเทียมกัน ทําใหเกิดเจตคติที่ดีตอการเรียน 
 2.  สงเสริมใหสมาชิกทุกคนมีโอกาสคิด พูด แสดงออก แสดงความคิดเห็น ลงมือกระทํา
อยางเทาเทียมกัน 
 3.  สงเสริมใหผูเรียนรูจักชวยเหลือซ่ึงกันและกัน เชน เด็กเกงชวยเด็กที่เรียนไมเกง ทํา
ใหเด็กเกงภาคภูมิใจ  รูจักสละเวลา  สวนเด็กออนเกิดความซาบซึ้งในน้ําใจเพื่อนสมาชิกดวยกัน 
 4.  ทําใหรูจักรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน การรวมคิด การระดมความคิดนําขอมูลที่
ไดมาพิจารณารวมกัน  เพื่อหาคําตอบที่เหมาะสมที่สุด เปนการสงเสริมใหชวยกันคิดหาขอมูล            
ใหมาก   คิดวิเคราะหและเกิดการตัดสินใจ 
  5.  สงเสริมทักษะทางสังคม ทําใหผูเรียนรูจักการปรับตัวในการอยูรวมกันดวยมนุษย
สัมพันธที่ดีตอกันเขาใจกันและกัน 
 6.  สงเสริมทักษะการสื่อสาร ทักษะการทํางานกลุม สามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนได            
ส่ิงเหลานี้ลวนสงเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใหสูงขึ้น 
 จากประโยชนของการจัดการเรียนรูแบบรวมมือที่นักการศึกษากลาวมาขางตนสรุปไดวา  
การเรียนแบบรวมมือจะชวยพัฒนาผูเรียนในดานความรู ดานทักษะทางสังคม และในดานคุณธรรม  
ซ่ึงสิ่งเหลานี้จะชวยสรางเสริมใหผูเรียนสามารถนําไปประยุกตใชในการดําเนินชีวิตไดอยาง                
มีคุณภาพ 
 
5.  การเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค  TAI   
      5.1 ความหมายของกิจกรรม  TAI 
 สลาวิน (Slavin.  1990 : 83) กลาวถึง การเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TAI วา หมายถึง              
วิธีการสอนที่ผสมผสานระหวางการเรียนรูแบบรวมมือ (Cooperative leaning) และการสอน
รายบุคคล (Individualization instruction) เขาดวยกัน เปนวิธีการเรียนการสอนที่สนองความ
แตกตางระหวางบุคคลโดยใหผูเรียนลงมือทํากิจกรรมการเรียนดวยตนเองตามความสามารถจาก
แบบฝกทักษะ และสงเสริมความรวมมือภายในกลุม มีการแลกเปลี่ยนประสบการณการเรียนรู และ          
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การปฏิสัมพันธทางสังคม การเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TAI นี้กําหนดใหนักเรียนที่มีความสามารถ
แตกตางกันมาทํางานรวมกันเปนกลุมเล็กๆโดยปกติจะมี 4 คน เปนนักเรียนเกง1 คน เรียนปานกลาง 
2 คน เรียนออน 1 คน ผลการทดสอบของนักเรียนจะถูกแบงออกเปน 2 ตอน  คือ เปนคะแนน
คาเฉลี่ยของทั้งกลุม และเปนคะแนนสอบรายบุคคล การทดสอบของนักเรียนตางคนตางทํา แตเวลา
เรียนตองรวมมือกัน ดังนั้น นักเรียนที่เรียนเกงจึงพยายามชวยนักเรียนที่เรียนออนเพราะจะทําให
คะแนนเฉลี่ยของกลุมดีขึ้น และนักเรียนที่เรียนออนก็จะพยายามชวยตนเอง 
 วัฒนาพร  ระงับทุกข  (2545 : 182 – 184)  กลาววา  กิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือ
เทคนิค TAI คือ กิจกรรมที่เนนการเรียนรูของผูเรียนแตละบุคคล  มากกวาการเรียนรูในลักษณะกลุม  
เหมาะสําหรับการสอนคณิตศาสตร การจัดกลุมผูเรียนจะคลายกับเทคนิค STAD และ TGT แตใน
เทคนิคนี้ ผูเรียนแตละคนจะเรียนรูและทํางานตามระดับความสามารถของตน เมื่อทํางานในสวน
ของตนเสร็จแลวจึงจะไปจับคูหรือเขากลุมทํางาน    
 สรุปวาการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TAI คือ การแบงผูเรียนเปนกลุมแบบคละ
ความสามารถ แตละกลุมศึกษาบทเรียนรวมกันและสงเสริมความรวมมือภายในกลุมทํางานตาม
ระดับความสามารถของตน เมื่อทํางานในสวนของตนเสร็จแลวจึงจะไปจับคูหรือเขากลุมทํางาน 
      5.2 ลักษณะของกิจกรรม  TAI 
 ทิศนา   แขมมณี (2545 : 265) กลาววา กิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TAI                   
มีกระบวนการดังนี้ 
 1.  จัดผูเรียนเขากลุมคละความสามารถ (เกง-กลาง-ออน) กลุมละ 4 คน และเรียกกลุมนี้
วา กลุมบานของเรา (Home group) 
 2.  สมาชิกในกลุมบานของเรา ไดรับเนื้อหาสาระ และศึกษาเนื้อหาสาระนั้นรวมกัน 
 3.  สมาชิกในกลุมบานของเรา จับคูกันทําแบบฝกหัด 
  3.1 ถาใครทําแบบฝกหัดไดรอยละ75 ขึ้นไปใหไปรับการทดสอบรวบยอดครั้ง
สุดทายได 
  3.2 ถายังทําแบบฝกหัดไดไมถึงรอยละ75  ใหทําแบบฝกหัดซอนจนกระทั่งทําได      
แลวจึงไปรับการทดสอบรวบยอดครั้งสุดทาย 
 4.  สมาชิกในกลุมบานของเรา นําคะแนนทดสอบรวบยอดมารวมกันเปนคะแนนกลุม 
กลุมใดไดคะแนนกลุมสูงสุด กลุมนั้นไดรับรางวัล 
 วัฒนาพร   ระงับทุกข  (2545 : 182 – 184)  กลาววา  กระบวนการของกิจกรรมมีดังนี้ 
 1.   จัดผูเรียนเปนกลุมเล็กๆ แบบคละความสามารถกลุมละ  2 – 4  คน 
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 2.   ผูเรียนทบทวนสิ่งที่เรียนมาแลวหรือศึกษาประเด็น/เนื้อหาใหมโดยการอภิปรายสรุป
ขอความรู  หรือถามตอบ 
             2.1 แลกเปลี่ยนกันตรวจใบงานที่ 1  เพื่อตรวจสอบความถูกตอง 
  2.2  อธิบายขอสงสัยและขอผิดพลาดของคูตนเอง  หากผูเรียนคูใดทําใบงานที่ 1 ได
ถูกตองรอยละ 75  ขึ้นไป  ใหทําใบงานชุดที่  2  แตหากคนใดคนหนึ่งหรือทั้งคูไดคะแนนนอยกวา
รอยละ 75 ใหผูเรียนทั้งคูทําใบงานชุดที่ 3 หรือ 4  จนกวาจะทําไดถูกตองรอยละ 75 ขึ้นไปจึงจะผาน 
 3.  ผูเรียนทุกคนทําการทดสอบ 
 4.  นําคะแนนผลการทดสอบของแตละคนมารวมเปนคะแนนกลุม  หรือใชคะแนนเฉลี่ย 
(กรณีจํานวนคนแตละกลุมไมเทากัน) 
 5.  กลุมที่ไดคะแนนสูงสุดไดรับรางวัลหรือติดประกาศชมเชย 
 5.3 ขั้นตอนการสอนโดยใชกิจกรรม  TAI   
 สลาวิน (Slavin.  1990 : 102 – 104) ไดอธิบายลักษณะของการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค 
TAI ไวดังนี้ 
 1.  การจัดกลุม นักเรียนจะถูกแบงออกเปนกลุม กลุมละ  4 - 5 คน  คละเพศและ
ความสามารถ 
 2.  การทดสอบเพื่อการเรียนเนื้อหาที่เหมาะสม ในการเริ่มตนของการเรียน นักเรียนทุก
คนจะถูกทดสอบกอนเรียนเพื่อตรวจสอบความเหมาะสมในการเรียนเนื้อหา 
 3.  วัสดุหลักสูตร หลังจากผูสอนบทเรียนแลวผูเรียนจะทํางานในกลุมของตนเอง โดยมี
ส่ือหรือวัสดุหลักสูตรการสอนดวยตนเอง ที่ครอบคลุมเนื้อหาซึ่งจะอยูในรูปของแบบฝกทักษะโดย
มีสวนประกอบดังนี้ 
  3.1 เอกสารแนะนําบทเรียน ทําหนาที่อธิบายวิธีการทําแบบฝกหัดทักษะเปนขั้นตอน 
  3.2 แบบฝกทักษะ  ประกอบดวยปญหาซึ่งจะแบงเปน 4 ตอน โดยจะเริ่มดวย             
การแนะนําทักษะยอยๆ ที่จะนําไปสูความสามารถในการพัฒนาการเรียนรูทักษะทั้งหมด 
  3.3  แบบทดสอบยอย เปนแบบทดสอบที่ประกอบดวยคําถาม 10 ขอ 
  3.4  แบบทดสอบประจําหนวยการเรียน มีจํานวน 15 ขอ 
  3.5  แผนคําตอบแบบฝกทักษะ แบบทดสอบยอย สวนแผนคําตอบของแบบทดสอบ
รวมประจําหนวยจะแยกออกไปตางหาก 
 4.  การเรียนเปนกลุมนักเรียนจะเพิ่มฝกทักษะตามลําดับขั้นที่กําหนดไวของหนวยการ
เรียน โดยจะทําแบบฝกหัดทักษะภายในกลุมตามลําดับ ดังนี้ 
  4.1 สมาชิกของแตละกลุมทําการจับคูกันเพื่อทําการเช็คหรือตรวจสอบซึ่งกันและกัน 
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  4.2 นักเรียนศึกษาเอกสารแนะนําบทเรียน และถามครูไดหากเกิดความไมเขาใจ 
  4.3 นักเรียนแตละคนเริ่มทําแบบฝกหัดทักษะจากโจทยปญหาทีละขั้นตอนแลวให
เพื่อนรวมทีมตรวจคําตอบใหตามบัตรเฉลยดานหลังของแบบทักษะ ถาพบวาผูเรียนไมผานในขอใด 
กลุมจะตองชวยกันอธิบายหรือสอนใหเขาใจกอนที่จะถามครูจนกวาจะผานแลวจึงทําแบบฝกทักษะ
ลําดับตอไป 
  4.4  เมื่อนักเรียนทั้งกลุมทําแบบฝกหัดไดถูกตองครบแลว ตอไปครูจะใหนักเรียนทํา
แบบทดสอบยอย จํานวน 10 ขอ ผูเรียนจะตองทําใหผาน 8 ขอ ใน 10 ขอ ถาไมผานครูผูสอนจะตอง
เขาไปชวยเหลือตรวจสอบปญหาแลวแกปญหาจนกระทั่งผูเรียนเขาใจแลวจึงใหผูเรียนที่สอบไม
ผาน ทําแบบทดสอบยอยอีกครั้งหนึ่ง 
  4.5  นักเรียนจะไปรับแบบทดสอบประจําหนวยจากหัวหนากลุม หัวหนากลุมจะเปน
ผูบันทึกคะแนนลงในแผนสรุปประจํากลุม และนําคะแนนผลการสอบสงใหครูนําไปเปรียบเทียบ
กับคะแนนมาตรฐาน ของแตละบุคคลและของแตละกลุมตอไป 
  4.6  คะแนนกลุมและความสําเร็จของกลุม ในวันสุดทายของแตละสัปดาหครูจะ
รวบรวมคะแนนกลุม ซ่ึงไดจากการนําเอาคะแนนที่สมาชิกแตละคนไดรับจากการทําแบบทดสอบ 
ประจําเรื่องมาหาคะแนนเฉลี่ยของกลุม เกณฑการใหรางวัล แบงเปน 3 ระดับ คือ กลุมที่ไดคะแนน
สูงสุดเปนกลุมชนะเลิศ กลุมที่ไดคะแนนปานกลางเปน กลุมรองชนะเลิศ และกลุมที่ไดคะแนนนอย
เปนกลุมดี กลุมชนะเลิศ และรองชนะเลิศก็จะไดรับใบรับรองเปนรางวัล 
  4.7  การสอนกลุมยอยทุกๆ วัน ครูจะใชเวลาประมาณ 10 - 15 นาที ในการสอนกลุม
ยอย โดยเลือกนักเรียนจากกลุมตางๆ ที่เรียนเนื้อหาเดียวกันมารวมกัน เพื่อใหคําแนะนําหรือทํา           
การสาธิต เพื่อใหการเรียนเปนไปอยางตอเนื่องและตรงตามวัตถุประสงค และเพื่อใหนักเรียนเขาใจ
ความคิดรวบยอดที่สําคัญของการเรียนนั้นๆ สวนนักเรียนคนอื่นๆ ก็ปฏิบัติงานของตนเองไป             
เร่ือย ๆ 
  4.8  การทดสอบขอเท็จจริง จะทําสัปดาหละ 2 คร้ัง ใชเวลาครั้งละ 3 นาที โดย
นักเรียนจะรับเอกสารเพื่อใหเตรียมตัวศึกษาที่บานกอนทําการทดสอบ 
 5.  การสอนรวมกันทั้งชั้น ครูจะทําการสอนบทเรียนใหกับนักเรียนทั้งหอง โดยให
ครอบคลุมเนื้อหาและทักษะตางๆ ของบทเรียน 
 วัฒนาพร  ระงับทุกข (2541 : 42) กลาววาขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูเทคนิค TAI 
ประกอบดวย 
 1.  จัดผูเรียนเปนกลุมเล็กๆ แบบคละความสามารถกลุมละ 2 – 4 คน 
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 2.  ผูเรียนทบทวนสิ่งที่เรียนมาแลวหรือศึกษาประเด็น / เนื้อหาใหม โดยการอภิปราย
สรุปขอความรูหรือคําถาม 
 3.  ผูเรียนแตละคนทําใบงานที่ 1 แลวจับคูกนัภายในกลุมของตนเพื่อ 
      3.1  แลกเปลี่ยนกนัตรวจใบงานที่ 1 เพื่อตรวจสอบความถูกตอง 
      3.2  อธิบายขอสงสัยและขอผิดพลาดของคูตนเอง 
 หากผูเรียนคูใดทําใบงานที่ 1 ไดถูกตองรอยละ 75 ขึ้นไปใหทําใบงานชุดที่ 2  แตหากคน
ใดคนหนึ่งหรือทั้งคูไดคะแนนนอยกวารอยละ 75 ใหผูเรียนทั้งคูทําใบงานชุดที่ 3  ชุดที่ 4 จนกวาจะ
ทําไดถูกตองรอยละ 75 ขึ้นไปจึงจะผานได 
 4.  ผูเรียนทุกคนทําการทดสอบ 
 5.  คะแนนผลการทดสอบของแตละคนมารวมกันเปนคะแนนกลุมหรือใชคะแนนเฉลี่ย 
 6.  กลุมที่ไดรับคะแนนสูงสุดไดรับรางวัลหรือติดประกาศชมเชย 
 สุคนธ  สินธพานนทและคณะ  (2541 : 41) กลาววาขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู
เทคนิค TAI ประกอบดวย  
 1.  แบงกลุมผูเรียนกลุมละ 4 คน ใหมีความสามารถคละกัน คือ เกง ปานกลาง (คอนขาง
เกง) ปานกลาง (คอนขางออน) ออน และจับคูกันเปนคู 2 คู ในแตละกลุม และทบทวนบทเรียน 
 2.  ผูสอนแจกแบบฝกหัดหรือใบงานที่1 ใหสมาชิกแตละคนทํา 
 3.  เมื่อทําแบบฝกหัดหรือใบงานเสร็จแลว ใหจับคูกับสมาชิกภายในทีมเดียวกัน และ
ผลัดกันตรวจคําตอบตามแนวเฉลยที่ครูผูสอนแจกให และชวยกันอธิบายสิ่งที่สงสัยใหแกสมาชิกซึ่ง
เปนคูของตนเองฟง 
 4.  ใหผู เ รียนทุกคนทําการทดสอบครั้งสุดทายพรอมกัน  โดยท่ีแตละคนตางทํา
แบบทดสอบดวยตนเอง 
 5.  นําคะแนนของผูเรียนแตละคนภายในกลุมรวมกันแลวหาคาเฉลี่ย ผูสอนประกาศผล
และยกยองกลุมที่ไดคะแนนสูงสุด 
 ทิศนา   แขมมณี (2547 : 267 - 268) ไดอธิบายกระบวนการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค 
TAI ไวดังนี้ 
 1.  จัดผูเรียนเขากลุมคละความสามารถ (เกง – กลาง – ออน) กลุมละ 4 คน และเรียก
กลุมนี้วา กลุมบานของเรา  (Home  group)   
 2.   สมาชิกในกลุมบานของเรา ไดรับเนื้อหาสาระและศึกษาเนื้อหาสาระรวมกัน 
 3.   สมาชิกในกลุมบานของเรา  จับคูกันทําแบบฝกหัด 
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      3.1 ถาใครทําแบบฝกทักษะได 75% ขึ้นไป ใหไปรับการทดสอบรวบยอดครั้ง
สุดทายได 
       3.2 ถายังทําแบบฝกหัดไดไมถึง 75% ใหทําแบบฝกหัดซอม จนกระทั่งทําได แลวจึง
ไปรับการทดสอบรวบยอดครั้งสุดทาย 
 4.   สมาชิกในกลุมบานของเราแตละคน นําคะแนนทดสอบรวบยอดมารวมกันเปน
คะแนนกลุม กลุมใดไดคะแนนกลุมสูงสุด กลุมนั้นไดรับรางวัล 
 สรุปวา ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TAI มีขั้นตอนการจัด
กิจกรรม 5 ขั้นตอน คือ ขั้นที่1 ขั้นเตรียม  ขั้นที่ 2 ขั้นการเรียนรู  ขั้นที่ 3 ขั้นฝกทักษะ                         
ขั้นที่ 4 ขั้นทดสอบ ขั้นที่ 5 ขั้นรับรองผลงานและเผยแพรช่ือเสียงของทีม  ซ่ึงผูวิจัยไดนําเสนอ        
ดังภาพประกอบ 5 
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 สรุปขั้นตอนการจัดการเรียนรู โดยใชเทคนคิ TAI ในการวิจัยคร้ังนี้ ไดดังภาพประกอบ 5 
 
    1.  ขั้นเตรียม 
     1.1  จัดกลุมแบบคละความสามารถ 
           1.2  ทบทวนความรูเดิม 

 
 

    2.  ขั้นการเรียนรู 
     2.1 สมาชิกกลุมจับคูศึกษาบทเรียนรวมกัน 
     2.2 สมาชิกกลุมจับคูตรวจสอบซึ่งกันและกัน 
 

 
         

    3.  ขั้นฝกทักษะ 
     3.1 จับคูกันทําแบบฝกทักษะ 

 3.2 ถาคูใดไมผานกลุมตองชวยเหลือ 
     3.3 ทําแบบฝกทักษะเพิ่มเติมจนกวาจะผาน 
 
 
 

  
    4.  ขั้นทดสอบ 
     4.1 ทดสอบยอยรายบุคคล 
     4.2 ตรวจผลการทดสอบ 
     4.3 วัดทักษะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร 
 
 

    5.  ขั้นการรับรองผลงานและเผยแพรช่ือเสียงของทีม 
     5.1 ประกาศผล 
     5.2 ใหรางวัล ยกยอง ชมเชย 
 

 
ภาพประกอบ  5   ขั้นตอนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค TAI 
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 จากขั้นตอนการเรียนการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TAI ที่กลาว
มาแลวนั้นเปนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ผสมผสานระหวางการเรียนแบบรวมมือกับ           
การสอนรายบุคคลเขาดวยกัน เปนวิธีการสอนที่สนองความแตกตางระหวางบุคคล โดยใหผูเรียน 
ลงมือทํากิจกรรมการเรียนดวยตนเองตามความสามารถจากแบบฝกทักษะ และสงเสริมความ
รวมมือภายในกลุม มีการแลกเปลี่ยนประสบการณการเรียนรู และการปฏิสัมพันธทางสังคม 
 ในการศึกษาคนควาครั้งนี้  ผูวิจัยไดทําการทดลองสอนโดยใชกระบวนการเรียนการสอน
ของรูปแบบการเรียนการสอนแบบรวมมือกิจกรรม  TAI  ตามขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู
ของสลาวิน , วัฒนาพร  ระงับทุกข,  สุวิทย   มูลคํา , ทิศนา  แขมมณี , พิมพันธ  เตชะคุปต , สุคนธ  
สินธพานนท  และนําทฤษฎีการทํางานกลุมเขามาใชรวมขณะจัดกิจกรรมการเรียนรูเพื่อใหผูเรียนได
ทั้งความรู ความรวมมือรวมใจ  ทักษะการทํางานกลุมและการเปนผูนําผูตามที่ดี 
 
6.   การเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค  TGT 
   6.1  ความหมายของกิจกรรม  TGT 
               เกษม  วิจิโน (2535 : 17) กลาววา กลาววา การเรียนรูแบบรวมมือเปนวิธีการเรียนรูที่มี
การแขงขัน หมายถึง การนําเกมที่สรางขึ้นเพื่อนํามาประกอบการสอน  มาเลน วิธีเลน และ
วัตถุประสงคของการเลนอยางชัดเจน  
 กรมวิชาการ (2544 : 50)  ไดกลาววา  การรวมมือแขงขัน  แบงผูเรียนเปน 3 กลุม  กลุมที่ 
1  กลุมที่ 2 เปนกลุมแขงขัน  สมาชิกในกลุมทั้ง 2 ตองมีจํานวนเทากัน กลุมที่ 3 เปนกลุมผูเชี่ยวชาญ  
/ ผูตัดสินโดยไมตองใหคําตอบ  กลุมแขงขันแตละกลุมจะติวขอสอบใหกับเพื่อนของตน เมื่อถึง
เวลาแขงขัน  ผูตัดสินอธิบายกติกา  และเรียกตัวแทนของกลุมแขงขันออกมาทีละคนหรือมากกวา
นั้นตามความเหมาะสม  เมื่อส้ินสุดการแขงขัน  กลุมที่ไดคะแนนสูงกวาเปนผูชนะ 
 พิมพันธ  เตชะคุปต  (2544 : 144 – 145)  ไดกลาววา  วิธีการเรียนรูแบบรวมมือประเภท  
TGT  คือ  เทคนิควิธีเรียนแบบรวมมือวิธีหนึ่งที่จัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  
โดยมีการจัดใหนักเรียนรวมกันเปนกลุมยอย  แตละกลุมมีสมาชิก 4  คน  ที่มีระดับความสามารถ
แตกตางกัน  สมาชิกภายในกลุมจะศึกษาคนควาและทํางานรวมกัน  นักเรียนจะบรรลุเปาหมายก็
ตอเมื่อเพื่อนรวมกลุมบรรลุถึงเปาหมายนั้นรวมกัน  นักเรียนจึงมีปฏิสัมพันธที่ดีตอกัน  เพื่อ
ชวยเหลือ  สนับสนุน  กระตุนและสงเสริมการทํางานของเพื่อนสมาชิกในกลุมใหประสบผลสําเร็จ 
 สมศักดิ์  ภูวิภาดาวรรณ (2544 : 5 – 6) กลาวถึง การแขงขันวา การแขงขันจะจัดขึ้นปลาย
สัปดาหหลังจากที่ผูสอนไดใหเนื้อหาและแตละทีมไดฝกตอบคําถามกันจากกระดาษฝกหัด แลวใน
การแขงขันผูสอนจะจัดใหผู เ รียนนั่งประจําแตละโตะแขงขัน ผูแขงขันมาจากแตละทีมที่มี
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ความสามารถทางวิชาการเทาเทียมกันเขาแขงขันในโตะเดียวกันและนําคะแนนกลับไปยังทีมของ
ตน 
 วัฒนาพร  ระงับทุกข (2545 : 178) ไดใหความหมายวา  การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค  
TGT  เปนการจัดกิจกรรมที่เหมาะกับการเรียนการสอนในจุดประสงคที่ตองการใหกลุมผูเรียนได
ศึกษาประเด็น หรือปญหาที่มีคําตอบถูกตองเพียงคําตอบเดียว หรือมีคําตอบถูกตองชัดเจน เชน          
การคํานวณทางคณิตศาสตร การใชภาษา ภูมิศาสตรและทักษะการใชแผนที่ และความคิดรวบยอด
ทางวิทยาศาสตร  
 สุวิทย  มูลคํา  (2546 : 163) ไดใหความหมายวา  การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค  TGT  
เปนการเรียนรูแบบรวมมืออีกรูปแบบหนึ่งที่คลายกับเทคนิค STAD  ที่แบงผูเรียนที่มีความสามารถ
แตกตางกันออกเปนกลุมเพื่อทํางานรวมกัน  กลุมละประมาณ 4 – 5  คน โดยกําหนดใหสมาชิกของ
กลุมไดแขงขันกันในเกมการเรียนที่ผูสอนไดจัดเตรียมไว  ทําการทดสอบความรู โดยการใชเกม 
การแขงขัน  คะแนนที่ไดจากการแขงขันของสมาชิกแตละคนในลักษณะการแขงขันตัวตอตัวกับทีม
อ่ืนๆ นําเอามาบวกเปนคะแนนรวมของทีม ผูสอนจะตองใชเทคนิคการเสริมแรง  เชนใหรางวัล     
คําชมเชย  เปนตน  ดังนั้นสมาชิกกลุมจะตองมีการกําหนดเปาหมายรวมกันชวยเหลือซ่ึงกันและกัน
เพื่อความสําเร็จของกลุม 
 สรุปวาการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT คือ จัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนน
ผูเรียนเปนสําคัญ โดยมีการจัดใหนักเรียนรวมกันเปนกลุมยอย ทําการทดสอบความรู โดยการใช
เกม การแขงขัน  คะแนนที่ไดจากการแขงขันของสมาชิกแตละคนในลักษณะการแขงขันตัวตอตัว
กับทีมอื่นๆ นําเอามาบวกเปนคะแนนรวมของทีม 
    6.2  ลักษณะของกิจกรรม  TGT 
              สลาวิน  (Slavin.  1987 : 23 - 26)  กลาววากิจกรรม  TGT  เปนการจัดกิจกรรมการสอน
แบบรวมมือกันที่มีองคประกอบ 3 ประการ  คือ 
  1.  ทีม  (Team)  เปนการแบงสมาชิกในหองออกเปนกลุม ๆ โดยสมาชิกในแตละกลุม
ประกอบไปดวยนักเรียนเกง ปานกลาง และออน  ในอัตราสวน 1 : 2 : 1  อยางไรก็ดี แตละทีมตอง
ประมาณวามีความสามารถทางการเรียนพอ ๆ กัน ตลอดชวงการใชกิจกรรม  TGT สมาชิกตอง
สังกัดทีมอยางถาวร  ซ่ึงแตละทีมจะไดรับการฝกฝนที่เหมือนกัน  สมาชิกในทีมจะชวยเหลือซ่ึงกัน
และกันในการทบทวนสิ่งที่ครูสอน  เพื่อใชในการชิงชัยทางวิชาการ 
 2.   เกม (Games) เกมที่ใชเปนเกมเพื่อทดสอบความรูความเขาใจโดยใชการแขงขันมี        
การจัดโตะสําหรับแขงขัน  สําหรับผูเขาแขงขันจากกลุมตาง ๆ จะใชคําถามในบัตรหรือเอกสาร  
ชนิดเดียวกัน  ผูเรียนจะสลับกันหยิบบัตรซึ่งในบัตรจะมีคําถามอยู  ผูแขงขันจะตองตอบคําถามใน
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บัตรของตนใหไดกอนคนอื่น  ถาตอบคําถามไมไดผูอ่ืนมีโอกาสตอบไดเชนกัน  เพราะกติกา
กําหนดใหผูเลนเปดโอกาสใหผูแขงขันคนอื่นๆ ตอบคําถามของตนได 
 3.  การแขงขัน (Tournament) การแขงขันจะมีสัปดาหละ 1 คร้ัง โดยนักเรียนของแตละ
กลุมจะเปนตัวแทนชิงชัยกับกลุมอื่นๆ ซ่ึงมีศักยภาพทุกๆ ดานเทาเทียมกันเพื่อทดสอบความรูความ
เขาใจจากนั้นนําคะแนนของสมาชิกในกลุมมารวมกัน การที่จะตัดสินใจวากลุมไหนจะไดรับรางวัล
ในสวนนี้ขึ้นอยูกับดุลยพินิจของครู ซ่ึงจะกําหนดรางวัลใหกับกลุมไว 3 รางวัลไดแก  Goodteam , 
Greatteam  และ  Superteam  โดยใชเกณฑการคิดคะแนนกลุมดังนี้ 
 
  คะแนนเฉลี่ยของกลุม  รางวัล 
  24 -  29          Goodteam 
  30 – 35      Greatteam   
  36 – 40      Superteam 
    
 จากองคประกอบดังกลาวผูวิจัยไดนํากิจกรรมการเรียนการสอนแบบ TGT เขามาใชใน
กระบวนการเรียนการสอนเพื่อพัฒนานวัตกรรม  ตลอดจนสงเสริมกิจกรรมการเรียนการสอนที่
หลากหลายเพื่อใหผูเรียนเกิดความสนุกสนานและไมเบื่อหนายในการเรียน 
 6.3   ขั้นตอนการสอนโดยใชกิจกรรม  TGT   
 สลาวิน  (Slavin.  1990 : 21-35) กลาววา การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือ TGT 
ประกอบดวยขั้นตอนดังตอไปนี้   
 1.   ขั้นแจงผลการเรียนรูที่คาดหวัง  ซ่ึงครูเปนผูแจงใหนักเรียนทราบผลการเรียนรูที่
คาดหวัง 

 2.   ขั้นนําเขาสูกิจกรรมการเรียนการสอน  เพื่อใหนักเรียนมีความพรอมและกระตุน
ความสนใจที่จะเรียนโดยการเลือกใชกิจกรรมตาง ๆ เชน การเลนเกม การอภิปรายซักถาม  แบบฝก
ทักษะทบทวน 
 3.   ขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน 
  3.1  ครูสอนเนื้อหาสาระดวยวิธีการสาธิต  บรรยาย หรืออภิปรายโดยการใชส่ือตาง ๆ 
ประกอบการสอน  หลังจากนั้นผูเรียนหารือและอธิบายในสิ่งที่สมาชิกในกลุมไมเขาใจ 
  3.2  ขั้นฝกทักษะ ครูแจกเอกสารทักษะหรือเกมฝกหัดทักษะใหนักเรียนในแตละกลุม
ไดปรึกษาหารือกันและรวมมือในการแกปญหาโจทย 
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  3.3 ใชเกมฝกทักษะหรือเกมแขงขันทางวิชาการ (จัดสัปดาหละครั้ง) โดยแบงแขงขัน
ตามความสามารถของนักเรียน ดังตาราง  2 
 
ตาราง  2  แสดงตัวอยางการแบงกลุมแขงขันเกมทางวิชาการของสลาวิน 
 

ระดับผูเรียน ชื่อลําดับผูเรียน ทีมท่ีสังกัด 
 
 
 
 
 
ผูเรียนที่เรียนเกง 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ผูเรียนที่เรียนไดปานกลาง 
 
 

 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 

 
A 
B 
C 
D 
E 
E 
D 
C 
B 
A 
A 
B 
C 
D 
E 
E 
D 
C 
B 
A 
A 
B 
C 
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ตาราง 2 (ตอ)   
   

 
 

 เกมการแขงขันตอบปญหาเกี่ยวกับเนื้อหาของบทเรียนโดยมีจุดมุงหมายเพื่อทดสอบ
ความรู  ความเขาใจในบทเรียน เกมประกอบดวยผูเลน 4 คน  ซ่ึงแตละคนจะเปนตัวแทนของกลุม
ยอยแตละกลุม  การกําหนดผูเรียนเขากลุมเพื่อเลนเกม จะยึดหลักผูเรียนที่มีความสามารถเทาเทียม
กันกลาวคือ  ผูเรียนเกงของแตละกลุมแขงขันกัน  ผูเรียนปานกลางแตละกลุมแขงขันกัน  ดัง
ภาพประกอบ  6 
 
    ทีม  A           ทีม  B 
 
 
 
 

ระดับผูเรียน ชื่อระดับผูเรียน ทีมท่ีสังกัด 
 

ผูที่เรียนออน 
 

24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 

 
D 
C 
B 
A 
A 
B 
C 
D 
E 

 

ผูเรียนท้ังหมดในชัน้เรียน 35  คน  
   

A1  A2    A3           A4 
เกง                 ปานกลาง              ออน 

B1   B2   B3             B4 
เกง                 ปานกลาง              ออน 
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                                          ทีม  C                                    ทีม  D 
 

ภาพประกอบ  6  แสดงรูปแบบการจัดตวัแทนเขากลุมแขงขันของสลาวิน 
      
ที่มา : สลาวิน  (Slavin.  1990 : 21 – 35)  
 
 4.   ขั้นสรุป  ครูและนักเรียนชวยกันสรุป  พรอมประกาศผลการแขงขันเกมฝกทักษะ
หรือเกมแขงขันทางวิชาการ 
 5.   ขั้นการวัดและประเมินผลวัดจากการสังเกตพฤติกรรมขณะปฏิบัติกิจกรรมการตอบ
คาํถาม  ทําแบบฝกหัด  การทําแบบทดสอบและการแขงขันทางวิชาการ 
 สุคนธ  สินธพานนทและคณะ  (2541 : 41) กลาววาขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู
เทคนิค TGT ประกอบดวย 
 1.  ผูสอนนําเสนอเนื้อหาใหม โดยอาจนําเสนอดวยส่ือการสอน  
 2.  สมาชิกแตละกลุมเริ่มทําแบบฝกหัดจากคําถามขอที่ 1 โดยสมาชิกคนที่ 1 เร่ิมปฏิบัติ
หนาที่อานคําถามและแยกประเด็นที่โจทยกําหนด หรือส่ิงที่เปนประเด็นสําคัญของคําถาม เมื่อถึง

   โตะที่ 
       1 

D1 A1 

C1 B1 

   โตะที่ 
       2 

D2 A2 

C2 B2 

   โตะที่ 
       1 

D4 A4 

C4 B4 

   โตะที่ 
       1 

D3 A3 

C3 B3 

C1   C2    C3            C4 
เกง                 ปานกลาง              ออน 

D1  D2   D3            D4 
เกง                 ปานกลาง              ออน 
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คําถามหรือโจทยขอที่ 2  ก็ใหสมาชิกคนที่ 2 เล่ือนขึ้นมาทําหนาที่แทนคนที่ 1 สมาชิกคนที่ 3 เล่ือน
ขึ้นมาทําหนาที่แทนคนที่ 2  สมาชิกคนที่ 4 เล่ือนขึ้นมาทําหนาที่แทนคนที่ 3  สมาชิกคนที่ 1 กลับมา
ทําหนาที่แทนคนที่ 4 จะหมุนเวียน เปลี่ยนหนาที่กันไปเรื่อยๆ จนครบคําถาม ซ่ึงรวมแลวสมาชิกทุก
คนจะไดทําหนาที่ทุกบทบาท 
 3.  ผูสอนแจกแบบฝกหัดหรือใบงานใหแตละกลุมตามที่แบงไวแลวนั้น สมาชิกแตละ
กลุมแบงหนาที่และปฏิบัติตามหนาที่เวียนไป ดังนี้ 
  3.1 สมาชิกคนที่ 1 มีหนาที่อานคําถามและแยกแยะประเด็นที่โจทยกําหนด หรือส่ิงที่
เปนประเด็นสําคัญของคําถาม 
  3.2 สมาชิกคนที่ 2 วิเคราะหหาแนวทางตอบคําถามอธิบายใหไดมาซึ่งแนวคําตอบ 
หรืออธิบายใหไดมาซึ่งคําตอบ หรืออธิบายใหไดมาซึ่งคําตอบที่โจทยถาม 
  3.3 สมาชิกคนที่ 3 รวบรวมขอมูลและเขียนคําตอบ 
  3.4 สมาชิกคนที่ 4 สรุปขั้นตอนทั้งหมด ตรวจคําตอบ 
 จากนั้นสมาชิกทุกคนรวมมือกันทําแบบฝกหัด หรือตอบคําถามที่กําหนดไวจนเสร็จ
เรียบรอย มีการพึ่งพาอาศัยกัน ชวยเหลือกัน และมีการอธิบายใหกันจนเขาใจ จนสมาชิกทุกคนจน
สามารถทําแบบฝกหัดไดครบทุกขอแลวจะมีการดําเนินกิจกรรมตอไป คือมีการแขงขันตอบปญหา 
 4.  การจัดการแขงขัน มีการจัดโตะแขงขันที่มีตัวแทนแตละกลุมในขอ 2 ซ่ึงมีทั้งเกง 
ปานกลาง (คอนขางเกง) ปานกลาง (คอนขางออน) ออน ครูจะจัดโตะแขงขันโดยกําหนดใหผูเรียน
แตละกลุม ซ่ึงมีความสามารถแตกตางกันไปแยกยายกันไปแขงขันในโตะที่จัดเตรียมไวตาม
ความสามารถ  
 5.  ดําเนินการแขงขัน     
 และ พิมพันธ  เตชะคุปต (2544 : 145 – 150) กลาววา วิธีการเรียนรูแบบรวมมือประเภท          
การแขงขันระหวางกลุมดวยเกมมีขั้นตอนที่สําคัญในการจัดการเรียนการสอนหลายขั้นตอนดวยกัน 
เพื่อใหแตละขั้นตอนเปนไปตามลําดับขั้นอยางตอเนื่องและสามารถนําไปสูการปฏิบัติไดอยาง
เหมาะสมตอการจัดการเรียนการสอน จึงสรุปเปนขั้นตอนของวิธีการเรียนได 6 ขั้นตอนดังนี้ 
 ขั้นที่ 1 นักเรียนศึกษาเรื่องที่เรียนรวมกันทุกกลุมหรือศึกษาบางเรื่องที่ไดรับมอบหมาย
รวมกันเฉพาะภายในกลุม 
 ขั้นที่ 2 ขั้นตรวจสอบและชวยเหลือเพื่อรวมกลุมใหมีความรูความเขาใจดวยกัน ตลอดจน
สามารถทําใบงานไดถูกตอง 
 ขั้นที่ 3 ครูจัดนักเรียนเขากลุมแขงขัน กลุมละ 4 คน ซ่ึงเปนการแขงขันภายในกลุม 
 ขั้นที่ 4 การแขงขันตอบปญหาเพื่อสะสมคะแนนความสามารถของกลุม  
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 ขั้นที่ 5 การรวบรวมผลงานของกลุม หลังจากการแขงขันเสร็จสิ้นลง 
 ขั้นที่ 6 การประเมินผลงานของกลุม 
 วัฒนาพร  ระงับทุกข (2544 : 178)  กลาววาขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ
รวมมือเทคนิค TGT ประกอบดวย 
 1.  ครูนําเสนอบทเรียนหรือขอความรูใหมแกผูเรียน โดยอาจจะนําเสนอดวยส่ือการเรียน
การสอนที่นาสนใจหรือใชการอภิปรายทั้งหองเรียน โดยครูเปนผูดําเนินการ 
 2.  แบงกลุมนักเรียนโดยจัดใหคละความสามารถและเพศ แตละกลุมประกอบดวย
สมาชิก  4 – 5 คน ( เรียกกลุมนี้วา Study  group  หรือ  Home  group) กลุมเหลานี้จะศึกษาทบทวน
เนื้อหาขอความรูที่ครูนําเสนอสมาชิกกลุมที่มีความสามารถสูงกวาจะชวยเหลือสมาชิกที่มี่
ความสามารถต่ํากวาเพื่อเตรียมตัวสําหรับการแขงขันในชวงทายสัปดาหหรือทายบทเรียน 
 3.  จัดการแขงขันโดยการจัดโตะแขงขันและทีมแขงขัน (Tournament teams) ที่มี
ตัวแทนของแตละกลุมที่มีความสามารถใกลเคียงมารวมแขงขันกันตามรูปแบบและกติกาที่กําหนด
ขอคําถามที่ใชในการแขงขันจะเปนคําถามเกี่ยวกับเนื้อหาที่ เ รียนมาแลวและมีการฝกฝน
เตรียมพรอมในกลุมมาแลวควรใหทุกโตะแขงขันพรอมกัน 
 4.  ใหคาคะแนนการแขงขัน โดยใหจัดลําดับคะแนนผลการแขงขันในแตละโตะ แลวผู
เลนจะกลับเขขากลุมเดิมของตน 
 5.  นําคะแนนการแขงขันของแตละคนมารวมกันเปนคะแนนของทีม ทีมที่ไดคะแนน
รวมหรือคาเฉลี่ยสูงสุดจะไดรับรางวัล 
 ธีระพันธ  ฤทธิ์ทอง (2545 : 178 - 179)  กลาววาขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูเทคนิค 
TGT ประกอบดวย 
 1.  ครูสอนความคิดรวบยอดใหม หรือบทเรียนใหม โดยอาจใชใบความรูใหนักเรียนได
ศึกษา หรือใชกิจกรรมการศึกษาหาความรูรูปแบบอื่นตามที่ครูเห็นวาวาเหมาะสม 
 2.  แบงนักเรียนเปนกลุมๆ ละ 4 – 5 คน เพื่อปฏิบัติตามใบงาน 
 3.  นักเรียนแตละกลุมเตรียมความพรอมใหกับสมาชิกในกลุมทุกคน เพื่อใหมีความรู
ความเขาใจในบทเรียน และพรอมที่จะเขาสูสนามแขงขัน 
 4.  แตละกลุมประเมินความรูความเขาใจในเนื้อหาของสมาชิกในกลุม โดยอาจตั้งคําถาม
ขึ้นมาเองและใหสมาชิกกลุมทดลองตอบคําถาม 
 5.  สมาชิกกลุมชวยกันอธิบายเพิ่มเติมในจุดที่บางคนยังไมเขาใจ 
 6.  ครูจัดใหมีการแขงขัน โดยใชคําถามตามเนื้อหาในบทเรียน 



64 

 7.  จัดการแขงขันเปนโตะ โดยแตละโตะจะมีตัวแทนของทีมตางๆ รวมแขงขัน อาจให
แตละทีมสงชื่อผูแขงขันแตละโตะมากอน และเปนความลับ  
 8.  ทุกโตะแขงขนัจะเริ่มดําเนนิการแขงขันพรอมๆ กัน โดยกําหนดเวลาให 
 9.  เมื่อการแขงขนัจบลง ใหแตละโตะจัดลําดบัผลการแขงขัน และใหคาคะแนนโบนัส  
 10.  ผูเขาแขงขันกลับไปเขากลุมเดิมของตนพรอมดวยนําคะแนนโบนัสไปดวย 
 11.  นักเรียนแตละกลุมนําคะแนนโบนัสของตาละคนมารวมกันเปนคะแนนของทีม และ
หาคาเฉลี่ยทีมที่ไดคาเฉลี่ย (อาจใชคะแนนรวมก็ได) สูงสุด จะไดรับการยอมรับเปนทีมชนะเลิศ 
และรองลงไป 
 12.  ใหตั้งชื่อทีมชนะเลิศ และรองลงมา 
 13.  ครูประกาศผลการแขงขันในที่สาธารณะ เชน ปดปายประกาศที่บอรด ลงขาว
หนังสือพิมพ หรือประกาศหนาเสาธง 
 สุลัดดา  ลอยฟา (2536 : 35-37) ไดกลาวถึงขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบ TGT ไววา          
การจัดการเรียนรูแบบ TGT มีลักษณะใกลเคียงกับการจัดการเรียนรูแบบ STAD แตกตางกันที่ TGT
ไมมีการทดสอบแตจะใชวิธีการเลนเกมการแขงขันตอบปญหาแทน ซ่ึงการจัดการเรียนรูแบบ TGT 
ประกอบดวย ขั้น ตอนดังนี้ 
 1.  การนําเสนอบทเรียนตอทั้งชั้น  เนื้อหาบทเรียนจะถูกนําเสนอตอนักเรียนทั้งชั้น โดย
ครูผูสอน ซ่ึงครูผูสอนตองใชเทคนิคการสอนที่เหมาะสมตามลักษณะเนื้อหาของบทเรียน โดยใชส่ือ
การเรียนการสอนประกอบคําอธิบายของครู เพื่อใหผูเรียนเขาใจเนื้อหาบทเรียนมากที่สุด 
 2.  การเรียนกลุมยอย  ใหนักเรียนแตละกลุมศึกษาหาบัตรความรู ทํากิจกรมจากบัตรงาน 
และตรวจคําตอบจากบัตรเฉลย โดยครูกระตุนใหนักเรียนรวมมือทํางาน มีการอภิปรายเพื่อคนหา
แนวทางในการแกปญหา เนนใหนักเรียนชวยเหลือซ่ึงกันและกันเพื่อความสําเร็จของกลุม 
 3.  การเลนเกมแขงขันตอบปญหา  เกมเปนการแขงขันตอบคําถามเกี่ยวกับเนื้อหาของ
บทเรียน โดยมีจุดมุงหมายเพื่อทดสอบความรูความเขาใจในบทเรียน เกมประกอบดวยผูเลน 4 คน 
ซ่ึง แตละคนจะเปนตัวแทนของกลุมยอยแตละกลุม การกําหนดนักเรียนเขากลุมเลนเกม จะยึดหลัก
นักเรียนที่มีความสามารถทัดเทียมกันแขงขันกัน กลาวคือ นักเรียนที่มีความสามารถสูงแขงขันกับ
สูง ความสามารถปานกลางแขงขันกับปานกลางและความสามารถต่ําแขงขันกับต่ํา 
 4.  การยกยองทีมที่ประสบผลสําเร็จ  ทีมที่ไดคะแนนรวมถึงตามเกณฑที่กําหนด จะ
ไดรับรางวัลหรือไดรับการยกยอง 
 ทิศนา  แขมมณี (2547 : 268)  กลาววาขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือ
เทคนิค TGT ประกอบดวย 
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 1.  จัดผูเรียนเขากลุมคละความสามารถ (เกง – ปานกลาง – ออน) กลุมละ 4 คน และเรยีก
กลุมนี้วา กลุมบานของเรา (Home group)   
 2.   สมาชิกในกลุมบานของเราไดรับเนื้อหาสาระและศึกษาเนื้อหาสาระรวมกัน 
 3.   สมาชิกในกลลุมบานของเราแยกยายกันเปนตัวแทนกลุมไปแขงขันกับกลุมอื่น โดย
จัดกลุมแขงขันตามความสามารถ คือ คลเกงในกลุมบานของเราแตละกลุมไปรวมกัน คนออนก็ไป
รวมกันกับคนออนของกลุมอื่น กลุมใหมที่รวมกันนี้เรียกวากลุมแขงขัน กําหนดใหมีสมาชิกกลุมละ 
4 คน  
 4.   สมาชิกในกลุมแขงขัน เร่ิมกันแขงขันกันดังนี ้
  4.1 แขงขันกันตอบคําถาม  10  คําถาม 
       4.2  สมาชิกคนแรกจับคําถามขึ้นมา 1 คําถาม และอานคําถามใหกลุมฟง 
                   4.3  ใหสมาชิกที่อยูซายมือของผูอานคําถามคนแรกตอบคําถามกอน ตอไปจงึใหคน
ถัดไปตอบจนครบ 
     4.4  ผูอานคําถาม เปดคําตอบ แลวอานเฉลยคําตอบที่ถูกใหกลุมฟง 
     4.5  ใหคะแนนคําตอบ  ดังนี ้
                 4.5.1   ผูตอบถูกเปนคนแรกได 2 คะแนน ผูตอบถูกคนตอไปได 1 คะแนน 
   4.5.2   ผูตอบถูกคนตอไปได 1 คะแนน 
   4.5.3   ผูตอบผิดได 0 คะแนน 
       4.6  ตอไปสมาชกิกลุมที่สองจับคําถามที่ 2  และเริ่มเลนตามขัน้ตอน 4.2 – 4.3  ไป
เร่ือยๆ จนกระทั่งคําถามหมด  
       4.7  ทุกคนรวมคะแนนของตนเอง   
   4.7.1   ผูไดคะแนนสงูอันดับ 1 ไดโบนัส 10 คะแนน 
   4.7.2   ผูไดคะแนนสงูอันดับ 2 ไดโบนัส 8 คะแนน 
   4.7.3   ผูไดคะแนนสงูอันดับ 3 ไดโบนัส 5 คะแนน 
   4.7.4   ผูไดคะแนนสงูอันดับ 4 ไดโบนัส 4 คะแนน 
 5.   เมื่อแขงขันเสร็จแลว สมาชกิกลุมกลับไปกลุมบานของเรา แลวนําคะแนนที่แตละคน
ไดรวมเปนคะแนนของกลุม 
 สรุปวา ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT มีขั้นตอนการจัด
กิจกรรม 5 ขั้นตอน คือ ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียม  ขั้นที่ 2 ขั้นการเรียนรู  ขั้นที่ 3 ขั้นฝกทักษะ                        
ขั้นที่ 4 ขั้นตรวจสอบผลงานและแขงขัน  ขั้นที่ 5 ขั้นรับรองผลงานและเผยแพรช่ือเสียงของทีม          
ซ่ึงผูวิจัยไดนําเสนอดังภาพประกอบ 7 
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 สรุปขั้นตอนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนคิ TGT ในการวิจัยคร้ังนี้ ไดดังภาพประกอบ 7 
 

 
    1.  ข้ันเตรียม 
     1.1 จัดกลุมแบบคละความสามารถ 
     1.2 ทบทวนความรูเดิม 

 
 

    2.  ข้ันการเรียนรู 
     2.1 สมาชิกกลุมจับคูศึกษาบทเรียนรวมกัน 
     2.2 สมาชิกกลุมจับคูตรวจสอบซึ่งกันและกัน 
     2.3 วัดทักษะเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร 
 
    3.  ข้ันทํากิจกรรมกลุม 
     3.1  สมาชิกปฏิบัติกิจกรรมกลุม 
     3.2  ทีมเตรียมความพรอมใหสมาชิก 
     3.4  ทีมประเมินความรู 
     3.5  ทีมอธิบายความรูเพิ่มเติม 
 
 

    4.  แขงขันตรวจสอบผลงานและแขงขัน 
     4.1 จัดสมาชิกประจําโตะแขงขัน 
     4.2  เลนเกม 
     4.3  จัดลําดับผลการแขงขัน 
     4.4  สมาชิกกับทีมเดิม 
     4.5  รวมคะแนน 
 
 

    5.  ข้ันการรับรองผลงานและเผยแพรช่ือเสียงของทีม 
     5.1 ประกาศผล 
     5.2 ใหรางวลั ยกยอง ชมเชย 

 
 

ภาพประกอบ  7   ขั้นตอนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค TGT 
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 จากขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT ที่กลาวมาแลวนั้นเปน
การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่พัฒนารูปแบบมาจากการเรียนแบบรวมมือกันเปนกลุม โดยมี
จุดมุงหมายเดียวกัน ความสําเร็จของกลุมขึ้นอยูกับสมาชิกทุกคนภายในกลุม ดังนั้นทุกคนตองมี
สวนรวมในการทํางานเพื่อใหกลุมประสบความสําเร็จ 
 ในการศึกษาคนควาครั้งนี้  ผูวิจัยไดทําการทดลองสอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ
รวมมือเทคนิค TGT  ตามขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูของสลาวิน , วัฒนาพร  ระงับทุกข,               
สุวิทย   มูลคํา , ทิศนา  แขมมณี , พิมพันธ  เตชะคุปต , สุคนธ  สินธพานนท , ธีระพันธ   ฤทธิ์ทอง   
และนําทฤษฎีการทํางานกลุมเขามาใชรวมขณะจัดกิจกรรมการเรียนรูเพื่อใหผูเรียนไดทั้งความรู 
ความรวมมือรวมใจ  ทักษะการทํางานกลุมและการเปนผูนําผูตามที่ดี 
 
7.   ความสามารถทางการเรียนของนักเรียน 
 7.1  หลักเกณฑในการแยกกลุมนักเรียนตามความสามารถทางการเรียน 
 อีเบล  (Ebel.  1972 : 294) ไดใชหลักการแบงกลุมนักเรียนตามระดับความสามารถ
ทางการเรียนโดยวิธีการทางสถิติ  แบบการแจกแจงปกติคือใช Stanine Score แบงนักเรียนออกเปน  
9  กลุม   
 
 Stanine   ระดับความสามารถ   พิสัยของคะแนนที 

   
7
8
9

       สูง
สูง
สูงกวา
สูงที่สุด

⎪⎭

⎪
⎬

⎫
    คะแนนที  57  ขึ้นไป 

   
4
5
6

                        ปานกลาง
อนขางต่ําปานกลาางค

ปานกลาง
นขางสูงปานกลางคอ

⎪⎭

⎪
⎬

⎫
    คะแนนที  56 – 47   

   
1
2
3

               ตํ่า
ต่ําที่สุด
ต่ํากวา
ต่ํา

⎪⎭

⎪
⎬

⎫
  คะแนนที  46  ลงมา 

 
 บันลือ  พฤกษะวัน  (2519 : 112)  ไดกลาววา การจัดกลุมตามความสามารถ (Ability 
grouping) เปนการจัดกลุมโดยคัดเลือกความสามารถเปนเกณฑ คือ พิจารณาความสามารถทาง
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สติปญญาเปนเกณฑ โดยมักอาศัยผลการสอบของเด็ก ใชเปนเกณฑในการจัดชั้นโดยอาศัยเครื่องมือ
วัด เชน ขอทดสอบมาตรฐาน (Standardized achievement test) 

 ชอแกว  โภคสุพัตร (2525 : 27- 28) ไดแบงความสามารถทางการเรียนของนักเรียน
ออกเปน 3 ระดับ คือ กลุมต่ําไดคะแนนทีตั้งแต 22 - 40 กลุมกลางไดคะแนนทีระหวาง 41 - 60           
และกลุมสูงไดคะแนนทีตั้งแต 61 - 80  

 อุทัย  เพชรชวย (2527 : 10) ไดจําแนกนักเรียนตามระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเปน          
3  กลุม คือ นักเรียนที่ไดคะแนนทีตั้งแต 49 ลงมา เปนนักเรียนที่มีผลการเรียนต่ํา นักเรียนทีได
คะแนนทีระหวาง 50 - 60 เปนนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนปานกลาง และนักเรียนที่ได
คะแนนทีตั้งแต 60 ขึ้นไป เปนนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง 

 ดุษฎี  ทหราวานิช  (2528 : 10 – 11)  ไดแบงนักเรียนออกเปน 3  ระดับความสามารถ คือ  
ระดับออน  ระดับปานกลาง  และระดับเกง  โดยการแบงจากผลการเรียนวิชาคณิตศาสตร ดังนี้   
กลุมออนไดระดับผลการเรียนระหวาง  0.00 – 1.99  กลุมปานกลางไดระดับผลการเรียนระหวาง  
2.00 – 2.99   และกลุมเกงไดระดับผลการเรียนระหวาง  3.00 -  4.00   

 วรรณภา  ไชยฮอย (2529 : 60) ไดแบงระดับความสามารถทางการเรียนออกเปน                 
3  ระดับ   คือ  ต่ํา  ปานกลาง  และสูง  โดยใชเกณฑ  ดังนี้  กลุมต่ําไดคะแนนอยูในเปอรเซ็นตไทล 
ที่ 29  ลงมา  กลุมกลางไดคะแนนอยูในเปอรเซ็นตไทลที่  30  -  69 ลงมา  กลุมสูงไดคะแนนอยูใน
เปอรเซ็นตไทลที่ 70  ขึ้นไป 

 จากที่กลาวขางตนสามารถสรุปไดวา  การแบงระดับความสามารถของนักเรียนสามารถ
ทําไดหลายวิธีไดแก 
 1.  การใชระดับผลการเรียนเปนเกณฑ 
 การใชระดับผลการเรียนสามารถแบงเด็กนักเรียนเปน 3 กลุม คือ กลุมเกง                     
กลุมปานกลาง และกลุมออนโดยกลุมเกงจะมีระดับผลการเรียนอยูระหวาง 3.00 – 4.00                       
กลุมปานกลาง มีระดับผลการเรียนอยูระหวาง 2.00 – 2.99 และกลุมออนจะมีระดับผลการเรียน
ระหวาง 0.00  -  1.99   
 2.  การใชคะแนนที (T – Score)  เปนเกณฑ 
         การใชคะแนนที (T – Score) สามารถแบงเด็กนักเรียนเปน 3 กลุม คือ กลุมเกง               
กลุมปานกลาง  และกลุมออน โดยกลุมออนไดคะแนนทีตั้งแต  45  ลงมา กลุมปานกลางไดคะแนน
ระหวาง  46 – 60  และกลุมเกงไดคะแนนตั้งแต 61 ขึ้นไป 
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 3.   การใชเปอรเซ็นตไทล (Percentile)  เปนเกณฑ 
           การใชเปอรเซ็นตไทล (Percentile) สามารถแบงเด็กนักเรียนเปน 3 กลุม คือ กลุมเกง   
กลุมปานกลาง  และกลุมออน  โดยกลุมออนจะมีคะแนนอยูในตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 29  ลงมา 
กลุมปานกลางจะมีคะแนนอยูในตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 30 – 69  และกลุมเกงจะมีคะแนนอยูใน
ตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 70  ขึ้นไป 
 ในการวิจัยนี้ผูวิจัยจะใชระดับผลการเรียนเฉลี่ยของทุกรายวิชาของนักเรียนในปการศึกษา  
2551 ในการแบงระดับความสามารถทางการเรียนของนักเรียนออกเปน 3 กลุม  คือ กลุมสูง  กลุม
ปานกลาง  และกลุมต่ํา โดยกลุมสูงจะมีระดับผลการเรียนเฉลี่ยของทุกวิชาอยูระหวาง 3.00 – 4.00  
กลุมปานกลางมีระดับผลการเรียนเฉลี่ยของทุกวิชาอยูระหวาง 2.00 – 2.99  กลุมต่ํา มีระดับผล             
การเรียนเฉลี่ยของทุกวิชาอยูระหวาง 0.00 – 1.99  
 7.2 ผลดีของการสอนนักเรียนโดยการแยกกลุมความสามารถทางการเรียน 
              สุรางค   เนียมฉาย  (2532 : 49)  โดยสรุปถึงผลดีของการสอนนักเรียนโดยการแยกระดับ
ความสามารถไดดังนี้ 
 1.   เด็กจะเรียนไปไดดีกวาเรียนไปพรอมๆ กันและเหมือนๆ กัน ทั้งเพราะเด็กไดเรียนใน
อัตราความสามารถของตนเอง 
 2.   ครูมีโอกาสใกลชิดและรูความเปนไปของเด็กทุกคน 
 3.   ครูสามารถสอนไดทั่วถึง เพราะจํานวนหมูเด็กมีนอย 
 4.   เด็กมีโอกาสไดมีสวนรวมในกิจกรรม เปนการสงเสริมความสามัคคีจากการทํางาน
รวมกัน 
 5.   เด็กจะมีทัศนคติที่ดีตอการเรียน ตอครูและโรงเรียน ทําใหมีความสนใจและไมเบื่อ
หนายตอบทเรียน 
 6.   สะดวกแกครูในการสอน เพราะเด็กในแตละกลุมมีความสามารถใกลเคียงกัน 
 7.   สงเสริมใหเด็กมีความรับผิดชอบ และมีวินัยในตนเอง 
  ดุษฎี  บริพัตร (2531 : 15) ไดใหขอสังเกตเกี่ยวกับเด็กที่มีปญญาเลิศวา เปนเด็กที่มี
ความสามารถสูงทางวิชาการ มีความจําเลิศ ชางซัก ชางถาม มีความคิดอานละเอียดออน สุขุมไมซํ้า
แบบใคร รูจักเหตุรูจักผล มองเห็นปญหาและแกปญหาได มีลักษณะเปนผูนํา มีความคิดริเร่ิม
สรางสรรค มีอารมณขั้น  มีความสนใจอะไรหลายๆ อยาง ใฝหาความรูดวยตนเอง มีสมาธิทําอะไร
ไดนานๆ  
 อุทุมพร  จามรมาน  (2540 : 8 – 9)  ไดกลาววาการตีคาความสามารถที่แทจริงของผูเรียน
เปนเทคนิคการวัดและประเมินผลที่นําไปสูการแกไขปรับปรุงหลักสูตร  และการจัดการเรียน        
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การสอนของครูผูสอน  ผลจากการตีคาความสามารถที่แทจริงนําไปสูการปฏิรูปการศึกษาที่แทจริง 
เพราะตองตีคาความสามารถของงานที่คลายกับของจริง โดยผูสอนตองใชความพยายามและ
อุตสาหะอยางมากในการทําใหผูเรียนแตละคนพัฒนาไปสูจุดสูงสุดของเขาใหได 
 จากที่กลาวมาขางตนสามารถสรุปไดวา  ผลดีของการแยกเด็กตามระดับความสามารถ  
คือ ครูสามารถดูแลนักเรียนไดอยางทั่วถึง  เปนการพัฒนาผูเรียนตามศักยภาพ  ซ่ึงเปนการสงเสริม
การเรียนการสอนใหเปนไปตามหลักการปฏิรูปการศึกษา 
 
8. ปฏิสัมพันธ 
 นักการศึกษาและผูเชี่ยวชาญไดใหความหมายของปฏิสัมพันธ ไวดังนี ้
 สมจิตร  พิณโพธิ์  (2536 : บทคัดยอ) กลาววาปฏิสัมพันธ หมายถึง อิทธิพลรวมกัน
ระหวางลักษณะของภาพของสไลดเทปกับรูปแบบการคิดที่สงผลตอนักเรียนใหเกิดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ในวิชาวิชาศิลปะกับชีวิต 4 ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  
 อรนุช  กอสวัสดิ์พัฒน  (2549 : 7) กลาววาปฏิสัมพันธ หมายถึง ผลที่เกิดจากตัวแปรอสิระ 
2 ตัว คือ ระดับความสามารถทางการเรียนรูกับวิธีสอนสงผลรวมกันตอตัวแปรตาม คือ ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน 
 ภัทรวดี  จงศักดิ์สวัสดิ์  (2548 : 14)  กลาววาปฏิสัมพันธ (Interaction) หมายถึง อิทธิพล
รวมของระดับความสามารถทางการเรียนและรูปแบบของบทเรียนไฮเปอรเท็กซที่มีตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน 
 ธีรพงษ  เอี่ยมยัง (2548 : 12) กลาววาปฏิสัมพันธ (Interactive) หมายถึง อิทธิพลรวมของ
ระดับความสามารถทางการเรียนและแบบเรียนที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
  สรุปไดวา  ปฏิสัมพันธ หมายถึง ผลที่เกิดจากตัวแปรอิสระ 2 ตัว สงผลรวมกันตอตัวแปร
ตามในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยศึกษาปฏิสัมพันธระหวางวิธีการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TAI 
และเทคนิค TGT กับระดับความสามารถทางการเรียนที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตรและทักษะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3   
            
9.  งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของทั้งในประเทศและตางประเทศเกี่ยวกับการเรียนรูแบบ
รวมมือ  ทักษะการเชื่อมโยง  และระดับความสามารถทางการเรียน  ดังนี้ 
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 9.1 งานวิจัยเก่ียวกับการเรียนรูแบบรวมมือ 
 รัตนา  เจียมบุญ (2540 : 59 - 60) ไดศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ 
เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรม        
การเรียนแบบ TGT กับการสอนตามคูมือครู สสวท. พบวานักเรียนในกลุมทดลองที่ไดรับการสอน
โดยใชกิจกรรมการเรียนแบบ TGT มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนในกลุมควบคุมที่ไดรับ            
การสอนตามคูมือครูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใช
กิจกรรม การเรียนแบบ TGT  มีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือ
ครู อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 สมเดช  บุญประจักษ (2540 : บทคัดยอ) ไดศึกษาการพัฒนาศักยภาพทางคณิตศาสตรของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  โดยใชการเรียนแบบรวมมือ  พบวานักเรียนจากแผนการสอนที่ใช
พัฒนาศักยภาพทางคณิตศาสตรที่ฝกผานกระบวนการแกปญหาโดยใชกิจกรรมที่เปนการเรียนแบบ
รวมมือมีศักยภาพทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนจากแผนการสอนที่ครูใชอยูตามปกติ 
 เพ็ชรชาย  โชคประเสริฐ (2543 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาผลวิจัยเกี่ยวกับผลของ               
การแขงขันเกมเปนทีมที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร ความคงทนในการจําและเจตคติ
ตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โดยใชเนื้อหาเรื่องเงินการบันทึกและเวลา 
ผลการวิจัยพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความคงทนในการเรียนรูคณิตศาสตรของนักเรียน
กลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุม และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ใชเกมการแขงขันเปน
ทีมสูงขึ้นภายหลังการเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 ไพโรจน  เบขุนทด (2544 : 52) ไดทําการวิจัยเพื่อศึกษาผลการเรียนแบบรวมมือ 3 วิธี ที่มี
ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและความรวมมือในการทํางานกลุมของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือแบบกลุมชวยรายบุคคลมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนแบบกลุมเกมแขงขัน(TGT) ที่ระดับนัยสําคัญ
ทางสถิติ .05 นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือแบบกลุมชวยรายบุคคลมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร ไมแตกตางกับนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือแบบแบงกลุมผลสัมฤทธ์ิที่ระดับนัยสําคัญ
ทางสถิติ .05 และนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือแบบแบงกลุมผลสัมฤทธิ์มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรไมแตกตางกับนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือแบบกลุมเกมแขงขัน (TGT) ที่ระดับ
นัยสําคัญทางสถิติ .05 และไมมีปฏิสัมพันธระหวางวิธีเรียน กับระดับความสามารถทางคณิตศาสตร
ของ นักเรียนที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05 นักเรียน
ที่เรียนแบบรวมมือแบบกลุมเกมแขงขัน(TGT) แบบกลุมชวยรายบุคคลและแบบแบงกลุม
ผลสัมฤทธิ์ มีความรวมมือในการทํางานกลุมไมแตกตางกันที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05 
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 กุหลาบ  บุญบุรี (2545 : บทคัดยอ)  ทําการวิจัยเร่ืองการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียน เ ร่ืองการสืบพันธและการควบคุมประชากรมนุษย วิชาวิทยาศาสตร ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 ระหวางกาใชชุดการสอนที่เนนการเรียนแบบรวมมือเทคนิคการแขงขันดวยเกม
กับเทคนิคการแบงกลุมแบบกลุมผลสัมฤทธิ์ ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของกลุมที่
เรียนดวยชุดการสอนที่เนนการเรียนแบบรวมมือเทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกมกับกลุมที่
เรียนดวยชุดการสอนที่เนนการเรียนแบบรวมมือเทคนิคการแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธ์ิ ไมแตกตาง
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 ลดามาศ  หัมพานนท (2546 : บทคัดยอ) ไดศึกษาเรื่องการพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอร
ชวยสอน  เร่ือง การแกโจทยปญหาทางคณิตศาสตร  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โดย            
การเรียนรูแบบรวมมือ  ผลการวิจัยพบวา  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังการเรียนบทเรียน
คอมพิวเตอรชวยสอนสูงกวากอนการเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  และนักเรียนทุก
คนมีพฤติกรรมการทํางานรวมกันที่ดี 
 มณี  บุญญาติศัย (2547 : บทคัดยอ)ไดการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่อง
ประโยค ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT 
กับการสอนแบบปกติ ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องประโยค ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT กับการสอนแบบปกติแตกตาง
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 โดยกลุมท่ีเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT มีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนสูงกวากลุมท่ีเรียนแบบ 
 ชาติชาย  เนื่องโคราช  (2549 : บทคัดยอ) ไดพัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ
รวมมือ โดยใชเทคนิค TAI กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ สาระดนตรี ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 ผลการวิจัย
พบวา นักเรียนที่เรียนดวยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบรวมมือ โดยใชเทคนิค TAI มีคะแนน
เฉลี่ยหลังเรียนเพิ่มขึ้นมากกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 สุพรรษา  ศรีเอี่ยม (2549 : บทคัดยอ) ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติ
ตอการเรียน กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองเศษสวน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5         
ที่ไดรับการสอนแบบรวมมือกิจกรรม TGT กับแบบปกติ ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 เร่ืองเศษสวน กลุมที่ไดรับ        
การเรียนการสอนแบบรวมมือกิจกรรม TGT สูงกวากลุมที่ไดรับการสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 
 เอมอร  ผาสุขพันธ  (2549 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลการเรียนรูแบบรวมมือ ผลการวิจัย
พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของกลุมที่จัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TAI สูงกวากลุมที่จัด 
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การเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค STAD อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยคาเฉลี่ยของ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของกลุมที่จัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TAI สูงกวากลุมที่จัดการเรียนรู
แบบรวมมือเทคนิค STAD    
 ปาณิศา  คมนัย (2550 : บทคัดยอ)  ไดศึกษา ผลการเรียนรูคณิตศาสตรในหนวยการเรยีนรู 
เร่ืองทศนิยม ปฏิสัมพันธและความคิดเห็นของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีตอการเรียนรูแบบ
รวมมือรูปแบบ ที เอ ไอ ผลการวิจัยพบวา ผลการเรียนรูคณิตศาสตรของนักเรียนที่เรียนรูแบบ
รวมมือรูปแบบ ที เอ ไอ กอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกัน คือหลังการเรียนรูสูงกวากอน          
การเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 สุทิน  ศรีทองทา  (2550 : บทคัดยอ) การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาพล
ศึกษา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่เรียนดวยโปรแกรมการเรียนการสอนแบบรวมมือ TAI 
กับโปรแกรมการเรียนตามปกติ ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางดานความรูและดานทักษะในกลุม
ที่เรียนแบบโปรแกรมแบบรวมมือ TAI และกลุมที่เรียนดวยโปรแกรมตามปกติ แตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 วิชุณี  สารสุวรรณ (2551 : บทคัดยอ) ทําการวิจัยเร่ือง การพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอร
ชวยสอนบนเครือขายอินเทอรเน็ตดวยเทคนิคการเรียนแบบรวมมือรูปแบบทีมแขงขัน  (TGT) กลุม
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
หลังเรียนดวยบทเรียนที่ผูวิจัยพัฒนาขึ้นสูงกวากอนการเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 จอหนสัน และ จอหนสัน (Johnson & Johnson.  1994 : Abstract) ไดทําการศึกษา
เปรียบเทียบผลการเรียนของนักเรียนเกรด 2 จํานวน 75 คน ซ่ึงแบงกลุมออกเปน 2  กลุมแตละกลุม
ประกอบดวยนักเรียนที่เรียนดี  เรียนปานกลางและเรียนออนทั้งสองเพศอยางละเทา ๆ กัน  กลุมแรก
ใหทํางานที่ไดรับมอบหมายเปนรายบุคคล กลุมที่สองใหทํางานโดยมีการอภิปรายกับเพื่อนในกลุม
ยอยของ การเรียนแบบรวมมือ  ซ่ึงมีการกําหนดโครงสรางของการอภิปรายเอาไวอยางแนชัด  
ปรากฏวานักเรียนที่มีการอภิปรายกันทั้งสองกลุมมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่เรียน
เปนรายบุคคล  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และการทดสอบความคงทนในการเรียนรูซ่ึงจัดขึ้น
ภายหลังที่เรียนหนวยการเรียนที่ใชในการทดลองเสร็จสิ้นไปแลว 18  วัน โดยใหนักเรียนทํา
แบบทดสอบเปนรายบุคคลพบวา  นักเรียนในกลุมที่มีการเรียนแบบรวมมือมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนสูงกวาที่มีการเรียนเปนรายบุคคล 
 เดอฟรีย, ลูคัสและแซคมันต (Devries, Lucasse & Shackman.  1967 : Abstract) ไดทําการ
วิจัยเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานภาษา ของนักเรียนที่เรียนโดยวิธีเรียนแบบกลุมเกม
แขงขัน (TGT) กับวิธีเรียนรายบุคคล กับนักเรียนระดับ 7 – 8 จํานวน1742 คน เปนเวลา 10 สัปดาห 
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ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุมอยาง                
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 สลาวิน (Slavin. 1990 : 43) ไดเปรียบเทียบผลการใชวิธีเรียนแบบกลุมเกมแขงขัน (TGT) 
กับวิธีปกติ กลุมตัวอยางเปนนักเรียนที่มีปญหาทางอารมณ เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
สังคมศึกษา และสังคมมิติ โดยสุมนักเรียนเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม ผลการวิจัยพบวา 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมแตกตางกัน แตนักเรียนกลุมทดลองสามารถทํางานที่ไดรับมอบหมายได
ดีกวาอยางเดนชัด นักเรียนกลุมทดลองไดใหความสําคัญกับเพื่อนรวมชั้นและตองการเพื่อนทํางาน 
หลังจากผานไป 5 เดือน เมื่อนักเรียนไปอยูในชั้นเรียนใหมไดมีการติดตามสังเกตพฤติกรรม พบวา
นักเรียนที่เรียนแบบกลุมเกมแขงขัน (TGT) มีปฏิสัมพันธกับกลุมเพื่อนมากกวานักเรียนกลุมควบคมุ
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซ่ึงเปนการคนพบที่สําคัญเพราะปฏิสัมพันธที่ดีในกลุมเพื่อน
เปนจุดมุงหมายสําคัญทางการเรียนแบบกลุมเกมแขงขัน (TGT)ผลการวิจัยในตางประเทศที่มีผู
ศึกษาเกี่ยวกับการเรียนแบบรวมมือเทคนิคกลุมเกมแขงขัน(TGT) สวนมากจะเปนงานวิจัยที่เกี่ยวกับ
การจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ดานการอาน ดานภาษา วิชาพีชคณิต วิชาสังคมศึกษาและสังคม
มิติ ในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน มีงานวิจัยหลายเรื่องที่พบวา การใหนักเรียนไดเรียนโดยใชการ
เรียนแบบรวมมือเทคนิคกลุมเกมแขงขัน (TGT) ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนสูงขึ้น 
นักเรียนมีปฏิสัมพันธตอกันมากขึ้นและมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสูงขึ้น แตก็ยังมีงานวิจัยบางเรือ่ง
ที่พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการมีปฏิสัมพันธของนักเรียน การใหความรวมมือตอกลุมและมีเจต
คติตอการเรียนของนักเรียนไมแตกตางกับวิธีการเรียนแบบอื่น ๆ 
 วิลเล่ียม, แมรี่และซูซาน (Williams, Mary & Susan.  1989 : Abstract) ไดทําการวิจัยเร่ือง 
ผลของการใชการเรียนแบบกลุมที่มีผลสัมฤทธิ์และเจตคติในการเรียนวิชาพีชคณิต ซ่ึงมีจุดประสงค
เพื่อศึกษาวาการใชวิธีสอนผสมกันระหวาง STAD และ TGT จะมีประสิทธิภาพมากกวาการสอน
ตามปกติในการเพิ่มสัมฤทธิ์ผลของวิชาพีชคณิต การพัฒนาเจตคติของผูเรียนที่มีตอตนเองและผูอ่ืน
และตอวิชาพีชคณิตหรือไม ช้ันเรียนที่เปนกลุมทดลองจะมีการสอนวิชาพีชคณิตโดยการใชวิธีสอน
ผสมกันระหวาง STAD และ TGT กลุมตัวอยางประกอบดวยนักเรียนที่เรียนวิชาพีชคณิตจํานวน 
165 คน จากโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย2 โรง และโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตน 1 โรง โดยใน
แตละโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายจะมีช้ันควบคุม 1 ช้ันเรียน และชั้นทดลอง 1 ช้ันเรียน สําหรับ
ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตนจะมีกลุมควบคุม 2 ช้ันเรียนและกลุมทดลอง 2 ช้ันเรียน ผลการวิจัย
พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
และในดานเจตคติไมพบการเปลี่ยนแปลงอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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 ออสติน (Austin.  1996 : Abstract) ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับผลของการเรียนแบบรวมมือใน
วิชาคณิตศาสตรที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของ
นักศึกษาระดับวิทยาลัย โดยแบงนักศึกษาเปน 2 กลุม คือ กลุมทดลอง ซ่ึงเรียนแบบรวมมือ และ
กลุมควบคุม ซ่ึงเรียนแบบบรรยาย มีการวัดผลทางการเรียนคณิตศาสตรโดยใชคะแนนจากการสอบ
ขอเขียน 5 หนวย ผลการวิจัยพบวา กลุมทดลองทําคะแนนสูงกวาเกือบทุกหนวยและจากการวัดเจต
คติ 7 ใน 9 คร้ัง พบวาไมมีความแตกตางทางสถิติของคะแนน การวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร
ระหวางกลุมควบคุมและกลุมทดลอง แตพบวามีความแตกตางในดานความชอบในการเรียนและมี
ความสนุกสนานในการเรียนระหวางกลุมควบคุมและกลุมทดลอง โดยกลุมทดลองมีความชอบและ
ความสนุกสนานในการเรียนมากกวากลุมควบคุม 
 9.2  งานวิจัยเก่ียวกับทักษะการเชื่อมโยง 
 สมบัติ  แสงทองสุก (2545 : บทคัดยอ)  ไดพัฒนารูปแบบการสอนวิชาคณิตศาสตรแบบ
บูรณาการเชิงเนื้อหาเพื่อสงเสริมทักษะการเชื่อมโยง  เร่ือง  อนุพันธของฟงกชัน  ระดับชั้น
มัธยมศึกษาปที่  6  ผลการศึกษาพบวา  รูปแบบการสอนวิชาคณิตศาสตรแบบบูรณาการเชิงเนื้อหา
เพื่อสงเสริมทักษะการเชื่อมโยง  เร่ือง  อนุพันธของฟงกชัน  มีประสิทธิภาพตามเกณฑ  80 / 80 และ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่เรียนโดยใชรูปแบบการสอนแบบบูรณา        
การเชิงเนื้อหาเพื่อสงเสริมทักษะการเชื่อมโยงดังกลาว  หลังไดรับการสอนสูงกวากอนไดรับ             
การสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
 เทิดเกียรติ  วงศสมบูรณ (2547 : บทคัดยอ) ไดสรางกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนา
ความสามารถในการแกปญหาและการเชื่อมโยง เร่ืองพื้นที่ผิวและปริมาตร ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3  ผลการวิจัยพบวา  กิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรดังกลาวมีประสิทธิภาพ
ตามเกณฑที่กําหนดไว  และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  ที่เรียนเรื่อง  พื้นที่ผิวและปริมาตรโดยใช
กิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความสามารถในการแกปญหาการเชื่อมโยงสามารถสอบผาน
เกณฑมีจํานวนมากกวารอยละ  70  ของนักเรียนทั้งหมดที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
 นงลักษณ  แกวมาลา (2547 : บทคัดยอ) ไดสรางชุดกิจกรมคณิตศาสตรเพื่อสงเสริมทกัษะ
การเชื่อมโยง  เร่ือง  การแกปญหาโดยใชทฤษฎีบทพีทาโกรัสและบทกลับ ระดับชั้นมัธยมศึกษา    
ปที่  2  ผลการวิจัยพบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนภายหลังไดรับการสอน
ดวยชุดกิจกรรมคณิตศาสตรเพื่อสงเสริมทักษะการเชื่อมโยง  สูงกวากอนไดรับการสอนอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01   
 โพธ์ิทิพย  วัชระสวัสดิ์ (2547 : 51 – 67) ไดออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนน
ทักษะและกระบวนการเชื่อมโยง เร่ืองอนุพันธของฟงกชัน ระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพช้ันสูง         
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ปที่ 1 วิทยาลัยเทคนิคดอนเมือง จังหวัดกรุงเทพมหานคร  จํานวน 29  คน  ผลการวิจัยพบวานักเรียน
ที่เรียนดวยกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนทักษะและกระบวนการเชื่อมโยงมีความสามารถใน            
การเชื่อมโยงความรูเพื่อแกปญหาในงานวิชาชีพและชีวิตจริงสูงกวากอนจัดกิจกรรมการเรียน            
การสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  และนักศึกษาสามารถจัดทําโครงงานคณิตศาสตร         
ที่แสดงการเชื่อมโยงความรูเร่ืองอนุพันธของฟงกช่ันกับเนื้อหาคณิตศาสตรอ่ืนๆ งานวิชาชีพและ
ชีวิตจริงไดผลการประเมินโครงงานทั้งหมดอยูในระดับดีทั้งดานเนื้อหา กระบวนการและ            
การนําเสนอโครงงาน 
 ศศิธร  แกวรักษา (2547 : บทคัดยอ)  ไดสรางกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรแบบ
ซิปปา (CIPPA model) ที่เนนทักษะการเชื่อมโยงกับชีวิตประจําวัน เร่ืองสถิติเบื้องตน                      
ช้ันมัธยมศึกษาปที่5 ผลการศึกษาพบวา กิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรดังกลาว                         
มีประสิทธิภาพตามเกณฑ 80 / 80 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนหลัง
ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียนการสอนดังกลาว สูงกวากอนไดรับการสอน อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
 อเนก  พุทธิเดช  (2548 : บทคัดยอ) ไดศึกษาประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรม         
การเรียนการสอนคณิตศาสตรที่เนนกระบวนการแกปญหาและทักษะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร  
ผลการวิจัยพบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนหลังไดรับการสอนที่ใชกิจกรรม
การเรียนการสอนสูงกวากอนไดรับการใชกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนกระบวนการแกปญหา
และการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร    อยางมีนัยสําคัญ  0.05 
 รัชดา  ยาตรา  (2549 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมชุมนุมคณิตศาสตรโดยใช
ทักษะการเชื่อมโยงที่ตอความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร  ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่1  ซ่ึงผลการศึกษาพบวา ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรของนักเรยีน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1  หลังการปฏิบัติชุมนุมคณิตศาสตรโดยใชทักษะการเชื่อมโยงสูงกวากอนเขา
รวมกิจกรรมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 และความสามารถในการใหเหตุผลทาง
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 หลังการปฏิบัติกิจกรรมชุมนุมคณิตศาสตรโดยใช
ทักษะการเชื่อมโยงสูงกวาเกณฑรอยละ 80  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
 ลิลดา  ดลภาค (2549 : บทคัดยอ) ไดสรางกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร เร่ือง
โจทยปญหาเกี่ยวกับสมการ  ที่เนนทักษะการเชื่อมโยง  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3          
ที่ได รับการเรียนการสอนโดยใชกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรที่ ผูวิจัยสรางขึ้น                 
ซ่ึงผลการวิจัยพบวา  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ที่ไดรับการเรียนการสอนเรื่องโจทยปญหา
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เกี่ยวกับสมการที่ เนนทักษะการเชื่อมโยงสามารถสอบผานเกณฑไดมากกวารอยละ  60                
ของนักเรียนทั้งหมด  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 กัลยา  พันป (2551 : บทคัดยอ) ทําการวิจัยเร่ือง การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรและทักษะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่จัดการ
เรียนรูแบบซิปปา (CIPPA MODEL) และรูปแบบวัฏจักรการเรียนรู (4 MAT) ผลการวิจัยพบวา 
ทักษะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรของกลุมทดลองที่จัดการเรียนรูแบบซิปปากับกลุมที่จัดการ
เรียนรูแบบวัฎจักรการเรียนรู แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยกลุมที่จัดการ
เรียนรูแบบวัฎจักรการเรียนรูสูงกวากลุมที่จัดการเรียนรูแบบซิปปา 
 จารุวรรณ  ทวันเวช (2551 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลการพัฒนาแบบทดสอบวัดความ 
สามารถในการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 สังกัดสํานักงาน        
เขตพื้นที่การศึกษาบุรีรัมย เขต2 ผลการศึกษาพบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 มีความสามารถ 
ในการเชื่อมโยงภายในวิชาคณิตศาสตรและความสามารถในการเชื่อมโยงระหวางวิชาคณิตศาสตร
กับวิชาอื่นๆอยูในระดับปานกลาง นักเรียนหญิงมีความสามารถในการเชื่อมโยงภายในวิชา
คณิตศาสตรสูงกวานักเรียนชาย แตทั้งนักเรียนชายและนักเรียนหญิงมีความสามารถในการเชื่อมโยง
ระหวางวิชาคณิตศาสตรกับวิชาอื่นๆ ไมแตกตางกันนักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
คณิตศาสตรสูง มีความสามารถในการเชื่อมโยงภายในวิชาคณิตศาสตรและความสามารถในการ
เชื่อมโยงระหวางวิชาคณิตศาสตรกับวิชาอื่นๆ สูงกวานักเรียนที่มีระดับความสามารถทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรปานกลางและต่ํา  ตามลําดบั 
 บงกชรัตน  สมานสินธุ (2551 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลการจัดการเรียนการสอนแบบ
อริยสัจ 4 ที่มีตอความสามรถในการแกปญหาและทักษะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตรของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ผลการศึกษาพบวา ความสามารถในการแกปญหาและทักษะการเชื่อมโยง          
ทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 หลังไดรับการจัดการเรียนการสอนแบบ           
อริยสัจ 4  สูงกวากอนไดรับการสอนและผานเกณฑรอยละ60 ขึ้นไป  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ  .01 
 เดร็กเซล (Drexel. 1997 : Online) ไดศึกษาการเชื่อมโยงระหวางเศษสวนธรรมดา  
(Common fraction) กับเศษสวนทศนิยม (Decimal fraction) หรือเศษสวนที่มีพหูคูณของ 10  โดย
เลือกนักเรียน 9  คน จากกลุมตัวอยาง  ซ่ึงเปนเด็กนักเรียนเกรด 6  ที่อยูตางหองเรียนกันจํานวน 19  
คน  มาทดสอบความความเชื่อมโยงเศษสวนธรรมดา และเศษสวนทศนิยม โดยใหทําขอสอบ
เศษสวนแบบเขียนตอบ  และสัมภาษณถึงการเรียนเรื่องเศษสวนที่ผานมา  เพื่อจะไดทราบระดับ
ความรู  และมโนมิติเร่ืองเศษสวนของนักเรียน  ปรากฏวามโนมิติเร่ืองเศษสวนของนักเรียน  มีอยู
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จํากัด  ดังนั้น  ผูวิจัยจึ้งใชบทเรียน 6 บท  ในการปูพื้นฐานมโนมิติเร่ืองเศษสวน  และใชบทเรียน
เพียง  2  บท  ในการเชื่อมโยงมโนมิติของเศษสวนธรรมดา และทศนิยมกับกลุมตัวอยาง  หลังจาก
การใชบทเรียน ทําการสัมภาษณ นักเรียนเปนรายบุคคล  ผลการวิจัยพบวา นักเรียนสามารถจําแนก
เปรียบเทียบ ดําเนินการบวก และการลบเศษสวนทศนิยมได  สามารถนําหลักการของเศษสวน
ธรรมดาไปใชกับเศษสวนทศนิยมได  และนักเรียนยังสามารถดัดแปลงเศษสวนจาก 10  100  และ 
1,000 แตยังไมสามารถแปลงการคูณเศษสวนมาเปนการคูณทศนิยมได ซ่ึงขอจํากัดนี้ช้ีชัดวา  ความรู
ขอนักเรียนยังมีปญหาตอการนํามาใช  แตจากการที่นักเรียนสามารถโยงเศษสวนธรรมดาและ
ทศนิยมมาสมพันธกันได  อาจมีความหมายตอความเขาใจมโนมิติ และการดําเนินการในทศนิยม 
 ลอรสันและชินนาพแพน (Lawson & Chinnappan.  2000 : Abstract) ไดศึกษาความสัมพันธ
ระหวางการทํางานแกปญหากับการสรางองคความรูของนักเรียน  และศึกษาตอไปถึงตัวช้ีวัด
ความสามารถดานเนื้อหา  และการเชื่อมโยงความรูในการแกปญหาทางเรขาคณิต  ระหวางนักเรียน  
2  กลุม  คือ  กลุมที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง  กับกลุมที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา  ผลการวิจัย
พบวา  นักเรียนกลุมที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง  มีความสามารถในการสรางองคความรูขึ้นเอง
ไดมากกวา  และสามารถเชื่อมโยงความรูที่ครูจัดตามแผนการสอน  มาสัมพันธกับความรูเดิมที่มีอยู
และตัวช้ีวัดความสามารถดานการเชื่อมโยง  มีผลตอความสําเร็จในการแกปญหาสูงกวาตัวช้ีวัด
ความสามารถดานเนื้อหา  จุดมุงหมายในการศึกษาครั้งนี้  เพื่อใหขอมูลกับครูในการหาวิธีการสอน  
เพื่อใหนักเรียนสามารถสรางองคความรูที่มีคุณภาพได 
 คิม (Kim.  2002 : Online)  ไดศึกษาการพัฒนาการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรแบบ
ไมเปนทางการของการสอนเรื่อง  การเทากันและการบวก  การศึกษานี้ประกอบดวยการประเมิน
หนวยการสอนในคณิตศาสตรที่สอนเกี่ยวกับความคิดรวบยอดของการเทากันและการบวก หนวย
การสอนออกแบบและนําความรูคณิตศาสตรอยางเปนทางการในหองเรียน  เชนเดียวกับการสราง
การเชื่อมโยงระหวางความรูทางคณิตศาสตรแบบไมเปนทางการและแบบเปนทางการ ซ่ึงนิยามโดย
ผูวิจัยดําเนินการสัมภาษณคนอื่นเปนการสังเคราะหวาเด็กเปรียบเทียบการเทากันและการบวก
อยางไร  นิยามของการเชื่อมโยงและคะแนนความรูสึกทั่วไป  ที่เปนประโยชนตอการสังเคราะห
หนังสือเรียนประเภทลําดับ  A , B และ C โดยใชสัมประสิทธิ์  Cohen ’ Kappa  เปนการวัด
จุดมุงหมายที่แนนอนของการวิเคราะห คําตอบแรกของคําถามการวิจัยที่พบวาความเขาใจแบบไม
เปนทางการของเด็กและใชการเทากันและการบวก  แตกตางจากความหมายเดิมของความคิดรวบ
ยอดในความรูสึกทางคณิตศาสตรพบจากหนังสือเรียนที่สนับสนุนนักเรียนไปสูความไมแนใจ
ความคิดรวบยอดที่ดี  การวิเคราะหลําดับหนังสือเรียนที่แนะนําคณิตศาสตรแบบไมเปนทางการ  
อยางไรก็ตาม  การสํารวจขอจํากัดพบวา  ส่ิงแรก  จํานวนของหนากําหนดระเบียบ  การอยางไมเปน
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ทางการมากกวาความคิดรวบยอดแบบไมเปนทางการ  ส่ิงที่สองมีความรูทางคณิตศาสตรแบบไม
เปนทางการเพียงเล็กนอยที่พบในหนังสือเรียน  รูปแบบที่ชัดเจนของการใช   การนําเสนอความรู
คณิตศาสตรแบบไมเปนทางการ ความรูคณิตศาสตรแบบเปนทางการ และการจัดหมวดหมูของ
ความรูคณิตศาสตรแบบไมเปนทางการและแบบเปนทางการของการเทากันและการบวกเปนสิ่งที่
จะกําหนดรูปแบบที่ใชในการนําเสนอความรูแบบไมเปนทางการและแบบเปนทางการอยาง
เหมาะสม  ในลําดับ  A และ B  การไมเปลี่ยนแปลงของรูปแบบในบทเชนเดียวกับการขามบทต่ํา
นั้นคาดวาเปนรูปแบบเรื่องที่แตงขึ้น  การไมเปลี่ยนแปลงของรูปแบบในลําดับ C มีสูง ปรากฏใน
หนวยที่ขามไป หนวยการสอนที่มีความสําคัญตอการสอนความรูที่เปนความคิดรวบยอดแบบ ไม
เปนทางการและแบบเปนทางการ การแนะนําการเทากัน  ส่ิงแรกที่มาแทนคือ การบวก การ
เชื่อมโยง การปฏิบัติ  และการใชปญหา เนื้อเร่ือง (Story problem) เปนรูปแบบที่พบบอย 
 จากการศึกษางานวิจัย  พบวาทักษะการเชื่อมโยงเปนทักษะที่มีความสําคัญตอการเรียน
การสอนวิชาคณิตศาสตรในสาขาตางๆ และสงผลดีตอผูเรียนทําใหเกิดความเขาใจในเรื่องที่เรียนรู
อยางชัดเจน  ลึกซึ้ง  ครอบคลุม  ซ่ึงเปนการเรียนรูที่มีความหมายตอผูเรียนสามารถนําความรูไปใช
ในการดํารงชีวิต  และแกปญหาสภาพสังคมจริงได 
 9.3 งานวิจัยเก่ียวกับระดับความสามารถทางการเรียน 
 ชะเอม  ชวลิตชัยชาญ  (2530 : 82 – 94)  ทดลองสอนคณิตศาสตรเรื่องการคูณและ      
การหารกับนักเรียนชันมัธยมศึกษาปที่  3  ที่มีระดับความสามารถตางกันโดยวิธีการสอนแบบวรรณี
กับวิธีสอนของ  สสวท.  พบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในการเรียนรูเร่ืองการคูณ
และการหาร  ของนักเรียนที่มีระดับความสามารถตางกันที่ไดรับการสอนแบบวรรณีกับที่ไดรับ        
การสอนโดยวิธีสอนของ  สสวท.  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  และการสอน
กับระดับความสามารถทางการเรียนไมมีปฏิสัมพันธกันตอผลสัมฤทธิ์และความคงทนในการเรียนรู 
 สุรางค  เนียมฉาย  (2532 : 84)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสนใจใน            
การเรียนวิชาคณิตศาสตรที่ไดรับการสอนโดยใชหลักการเรียนเพื่อรอบรูตามระดับความสามารถ
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  พบวา นักเรียนที่มีระดับความสามารถทางการเรียนตางกัน              
เมื่อไดรับการสอนโดยใชหลักการเรียนเพื่อรอบรู  ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสนใจ                      
วิชาคณิตศาสตรแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
 นิวัตร  สังขน้ํามนต  (2540 : บทคัดยอ)  ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความ
สนใจในการเรียนโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีระดับ
ความสามารถพื้นฐานดานโจทยปญหาคณิตศาสตรแตกตางกันโดยใชแบบฝกวิเคราะหโจทยปญหา
กับแบบฝกตามคูมือครู  พบวา  นักเรียนที่ไดรับการฝกโดยใชแบบฝกวิเคราะหโจทยปญหากับแบบ
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ฝกตามคูมือครู  ของกลุมผูที่มีระดับความสามารถพื้นฐานดานโจทยปญหาคณิตศาสตร  โดยรวม
แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  นักเรียนที่มีระดับความสามารถพื้นฐานดานโจทยปญหา
คณิตศาสตรสูง  ปานกลาง  และต่ํา  มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแกโจทยปญหาคณิตศาสตรตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01 วิธีฝกโจทยปญหากับระดับความสามารถพื้นฐานดานโจทย
ปญหาคณิตศาสตรไมมีปฏิสัมพันธกัน  นักเรียนที่ไดรับการฝกโดยใชแบบฝกวิเคราะหโจทยปญหา
กับแบบฝกตามคูมือครูมีความสนใจในการเรียนโจทยปญหาคณิตศาสตรโดยรวมแตกตางกันอยาง 
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 นักเรียนที่มีระดับความสามารถพื้นฐานดานโจทยปญหา
คณิตศาสตร สูง ปานกลาง และต่ํา มีความสนใจในการเรียนโจทยปญหาคณิตศาสตรตางกันอยางไม
มีนัยสําคัญทางสถิติ 
 วิวัฒน   ทองอันดัง  (2542 : บทคัดยอ) ทําการวิจัยเร่ือง ปฏิสัมพันธระหวางไฮเปอรเท็กซ
กับระดับความสามารถทางการเรียนของผูเรียน ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผลการวิจัยพบวา 
นักเรียนที่มีระดับความสามารถทางการเรียนตางกัน เมื่อเรียนจากบทเรียนไฮเปอรเท็กซที่มีรูปแบบ
ตางกัน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยนักเรียนที่มี
ความสามารถทางการเรียนสูงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่มีระดับความสามารถ
ทางการเรียนต่ํา 
 ยุทธกร  ถามา  (2546 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์  ความสนใจและความมีวินัยใน
ตนเอง  ทางการเรียนของนักเรียนที่มีความสามารถทางการเรียนตางกัน โดยใชชุดการเรียนรูดวย
ตนเอง  กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  เร่ืองสมการและการแกปญหา  ผลการวิจัยพบวา นักเรียน
ที่มีความสามารถทางการเรียนคณิตศาสตรตางกันที่เรียนดวยชุดการเรียนดวยตนเอง  มีผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนและความสนใจในการเรียนรูตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  และนักเรยีน
ที่มีความสามารถทางการเรียนคณิตศาสตรตางกันที่เรียนดวยชุดการเรียนดวยตนเองมีวินัยในตนเอง
แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 พรวุฒิ  คําแกว  (2546 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลการใชบทเรียนคอมพิวเตอรมัลติมีเดีย 3  
รูปแบบ  ที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ความคงทนในการเรียนรูและเจตคติตอบทเรียนของ
นักเรียนที่มีระดับความสามารถตางกัน 3 ระดับ พบวา ระดับความสามารถทางการเรียนตางกันทํา
ใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.01  บทเรียนคอมพิวเตอร
มัลติมีเดียรูปแบบตางกันทําใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่         
ระดับ .01  ปฏิสัมพันธระหวางระดับความสามารถทางการเรียนกับรูปแบบบทเรียนคอมพิวเตอร
มัลติมีเดียไมสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ระดับความสามารถทางการเรียนที่ตางกันทําให
ความคงทนในการเรียนรูตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 รูปแบบบทเรียนคอมพิวเตอร
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มัลติมีเดียที่ตางทําใหมี่ความคงทนในการเรียนรู ตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ ปฏิสัมพันธ
ระหวางระดับความสามารถทางการเรียนกับรูปแบบบทเรียนคอมพิวเตอรมัลติมีเดียไมสงผลตอ
ความคงทนในการเรียนรู  และนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอบทเรียนคอมพิวเตอรมัลติมีเดีย 
 ศิริพงษ  ภูพันนา  (2546 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลการใชบทเรียนคอมพิวเตอรมัลติมีเดีย  
แบบฝกที่มีการควบคุมการเรียน  3  แบบ  กับผูเรียนที่มีระดับความสามารถทางการเรียนตางกัน  
พบวา  ในดานการสรางและพัฒนา  ไดตนแบบบทเรียนคอมพิวเตอรมัลติมีเดียแบบที่มีกรควบคุม
การเรียน  3  รูปแบบที่มี่ประสิทธิภาพตามเกณฑ  90 / 90  และในดานการทดลองพบวา ระดับ
ความสามารถทางการเรียนที่ตางกันทําใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ.01  การควบคุมการเรียนที่ตางกันทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   
 ธีรพงษ  เอี่ยมยัง (2548 : บทคัดยอ) ทําการวิจัยเร่ือง ปฏิสัมพันธระหวางระดับความ 
สามารถทางการเรียนและรูปแบบการเรียนการสอนบนเว็บ 2 รูปแบบ ที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของนักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพช้ันปที่ 2 วิชาดิจิตอลเบื้องตน ผลการวิจัยพบวา 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่มีความสามารถทางเรียนสูงจะมีคะแนนเฉลี่ยสูงกวานักเรียน
ที่มีความสามารถทางการเรียนต่ําอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   
 พรพีระ  สังขกระแสร  (2548 : บทคัดยอ)  ทําการวิจัยเร่ือง การศึกษาปฏิสัมพันธระหวาง
ความสามารถทางการเรียนกับแผนการเรียนของนักเรียนชวงชั้นที่ 4 ที่เรียนดวยชุดสื่อประสม
วิทยาศาสตร (ฟสิกส) เร่ืองการเคลื่อนที่แบบตางๆ ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียน ที่มี ความสามารถทางเรียนสูง มีคะแนนเฉลี่ยสูงกวานักเรียนที่มีความสามารถทางการเรียน
ต่ํา อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 ภัทรวดี  จงศักดิ์สวัสดิ์ (2548 : 102)  ทําการวิจัยเรื่องการศึกษาปฏิสัมพันธระหวาง
บทเรียนไฮเปอรเท็กซที่มีการเชื่อมโยง 3 รูปแบบกับระดับความสามารถทางการเรียนที่มีผลตอ            
ความกาวหนาทางการเรียน รายวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศพื้นฐาน เร่ือง ระบบคอมพิวเตอร ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่มีระดับความสามารถทางการเรียนต่ํา  
ปานกลาง และสูง มีความกาวหนาทางการเรียนรายวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศ เร่ืองระบบ
คอมพิวเตอร แตกตางกัน 
 ละออง  เชื้อบอคา  (2549 : บทคัดยอ) ทําการวิจัยเร่ือง การศึกษาปฏิสัมพันธระหวางความ 
สามารถทางคณิตศาสตร กับรูปแบบบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนที่มีการใหขอมูลปอนกลับ 
ตางกันของวิชาการโปรแกรมเบื้องตน เร่ืองการใชโปรแกรม MSW Logo เบื้องตน ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2  ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนที่มีความสามารถทาง
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คณิตศาสตรแตกตางกัน คือสูง ปานกลาง และต่ํา เมื่อเรียนจากบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนทั้ง
สองรูปแบบ แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 อรนุช  กอสวัสดิ์พัฒน  (2549 : บทคัดยอ) ทําการวิจัยเร่ือง การศึกษาปฏิสัมพันธระหวาง
ความสามารถทางการเรียนวิทยาศาสตรกับการเรียนดวยชุดการสอนแบบอุปนัยและแบบนิรนัย ของ
นักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่มีระดับความสามารถทางการ
เรียนตางกัน มีผลสัมฤทธิ์แตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 จารุวรรณ   ทวันเวช (2551 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลการพัฒนาแบบทดสอบวัดความ 
สามารถในการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 สังกัดสํานักงานเขต
พื้นที่การศึกษาบุรีรัมย  เขต  2  ผลการศึกษาพบวานักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
คณิตศาสตรสูง มีความสามารถในการเชื่อมโยงภายในวิชาคณิตศาสตรและความสามารถในการ
เชื่อมโยงระหวางวิชาคณิตศาสตรกับวิชาอื่นๆสูงกวานักเรียนที่มีระดับความสามารถทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรปานกลางและต่ํา ตามลําดับ 
 เกียร (Geer.  1992 : Online)  ไดศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือรวมใจที่มีตอความ
เขาใจของนักเรียนที่มีระดับความสามารถตางกัน  จากสภาพแวดลอมแบบหองเรียนวิทยาศาสตร  
ผลการวิจัยพบวา  หองเรียนที่ไมไดเรียนแบบรวมมือรวมใจมีการชวยเหลือกันมากกวาหองเรียนที่
เรียนกันแบบรวมมือรวมใจปานกลางและรวมมือรวมใจสูง  ในมิติของการแขงขันกัน  หองเรียนที่
เรียนแบบรวมมือรวมใจปานกลางจะมีการแขงขันนอยกวาหองเรียนที่ไมมีการเรียนแบบรวมมือ
รวมใจและมีการเรียนแบบรวมมือรวมใจสูง  นักเรียนที่มีความสามารถต่ํามีการชวยเหลือกันมาก
กวานักเรียนที่มีระดับความสามารถปานกลางและนักเรียนที่มีความสามารถสูงจะมีการชวยเหลือกัน
นอยที่สุด ไมมีปฏิสัมพันธกันระหวางชนิดของการเรียนแบบรวมมือรวมใจและระดับความสามารถ
ของนักเรียน 
 โวเซนคราฟท  (Wozencraft.  1993 : Abstract)  ไดศึกษาเปรียบเทียบความสามารถ
ทางการเรียนระหวางเพศหญิงและเพศชาย ของนักเรียนเกรด 3  และ 6 โดยแบงนักเรียนแตละเกรด
ออกเปน  3  กลุม  คือ กลุมต่ํา  กลุมปานกลาง  และกลุมสูง  นักเรียนเกรด 3  ใชแบบทดสอบ  The  
Kulman  Anderson  สวนนักเรียนในเกรด 6 ใชแบบทดสอบ The  Clever  Classification  พบวา 
นักเรียนหญิงเกรด 3  ทั้งหมดและกลุมปานกลางทําคะแนนแบบทดสอบไดดีกวานักเรียนชาย 
นักเรียนหญิงเกรด  6  ทุกกกลุมทําคะแนนเฉลี่ยวิชาคณิตศาสตรและทําการคํานวณไดดีกวาเพศชาย
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  นักเรียนหญิงเกรด  6  กลุมปานกลางทําคะแนนเฉลี่ยวิชา
คณิตศาสตรและการคํานวณไดดีกวานักเรียนชาย  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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 ชโรเดอร  (Schroeder.  2002 : Online)  ไดศึกษาอิทธิพลจากการทํางานตามสภาพจริงที่มี
ตอผลงานนักเรียนที่มีระดับความสามารถแตกตางกัน  ในการวิจัยนี้ไดใชครูและนักเรียนที่คัดเลือก
มาจากโรงเรียนมัธยมศึกษาที่มีการตามสภาพจริง โดยครูไดใหภาระงาน 2  ภาระงานกับนักเรียนใน
ช้ันเรียน  คือภาระงานที่มีสภาพจริงต่ําและภาระงานที่มีสภาพจริงสูง หลังจากนั้นใหนักเรียน
ประเมินผลงานของตนเองตามสภาพจริง ซ่ึงจากการประเมินพบวา ผลงานของนักเรียนที่ไร
ความสามารถไดถูกประเมินต่ํากวาผลงานของนักเรียนที่มีความสามารถสูง แสดงใหเห็นวาไมมี
ปฏิสัมพันธระหวางความสามารถกับภาระงาน  และจากขอมูลอ่ืนๆ จะไดวา ระดับความสามารถ
ทางการเรียนที่ตางกันมีผลตอภาระงานคือ  นักเรียนที่มีความสามารถทางการเรียนต่ําไดรับ                
การประเมินอยูในขั้นต่ําและนักเรียนที่มีความสามารถทางการเรียนสูงไดรับการประเมินอยูใน            
ขั้นสูง ไมมีปฏิสัมพันธระหวางความสามารถทางการเรียนและภาระงาน 
 9.4 งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับปฏิสัมพันธ 
 กาญจนา  ลาภรวย (2532 : บทคัดยอ) ทําการวิจัยเร่ือง การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทาง 
การเรียนวิชาวิทยาศาสตร ผลสัมฤทธิ์ดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและความสามารถใน
การแกปญหาเชิงวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีระดับความสามารถทาง         
การเรียนวิทยาศาสตรตางกันโดยการสอนสาธิตแบบไมช้ีแนวทางและการสอนสาธิตแบบชี้แนวทาง  
ผลการวิจัยพบวา ไมมีปฏิสัมพันธระหวางวิธีสอนและระดับความสามารถทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตรที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตรและทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรแตมีปฏิสัมพันธรวมกันสงผลตอความสามารถในการแกปญหาเชิงวิทยาศาสตร 
 นิลอุบล  ดาวเรื่อง (2535 : บทคัดยอ) ทําการวิจัยเร่ือง การศึกษาปฏิสัมพันธระหวาง
ความสามารถดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรกับวิธีสอนที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
และความสามารถในการแกปญหาทางวิทยาศาสตร ผลการวิจัยพบวา ไมมีปฏิสัมพันธระหวาง
ความสามารถดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร (จําแนกเปนระดับสูงกับต่ํา) กับวิธีสอนที่มี
ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการแกปญหา 
 วรางคณา  หอมจันทน (2542 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกผลของโปรแกรมการเรียนการ
สอนผานเว็บแบบเปดและปดและระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
ภาษาอังกฤษของนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 2 พบวา  1) ไมมีปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนที่มีระดับ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงและต่ํากับโปรแกรม การเรียนการสอนผานเว็บแบบเปดและแบบปด 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  2) นักเรียนที่เรียนโปรแกรมการเรียนการสอนผานเว็บแบบ
เปดและแบบปด มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   
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 วิวัฒน  ทองอันดัง  (2542 : บทคัดยอ)  ทําการวิจัยเร่ือง ปฏิสัมพันธระหวางไฮเปอรเท็กซ
กับระดับความสามารถทางการเรียนของผูเรียน ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผลการวิจัยพบวา  
ไมมีปฏิสัมพันธระหวางรูปแบบของบทเรียนไฮเปอรเท็กซกับระดับความสามารถทางการเรียนของ
นักเรียน ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ .05 
 ขวัญอรุณ  สถากุลเจริญ (2544 : บทคัดยอ)ไดทําการศึกษาเรื่องปฏิสัมพันธระหวางระดับ
ความสามารถทางการเรียนและแบบเรียนที่มีตอสัมฤทธิ์ผลทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 4 โดยวิธีเรียนแบบประชุมทางคอมพิวเตอร พบวา  1) ไมมีปฏิสัมพันธระหวางระดับ
ความสามารถทางการเรียนและแบบการเรียนของนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 4   2) นักเรียนที่มีระดับ
ความสามารถทางการเรียนต่ํามีสัมฤทธิผลทางการเรียนเพิ่มขึ้นกวานักเรียนที่มีระดับความสามารถ
ทางการเรียนสูงนักเรียนที่มีระดับความสามารถทางการเรียนปานกลาง และนักเรียนที่มีระดับ
ความสามารถทางการเรียนสูง - ต่ํา (คละกัน) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และ  3) ไมมี
ความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติระหวางแบบการเรียนแบบอิสระและแบบรวมมือ
นักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตางกันเมื่อเรียนดวยโปรแกรมการเรียนการสอนผานเวบ็มี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 ลออ  สรอยประดิษฐ (2544 : 53-58) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่มีความสามารถทางการเรียนรูแตกตางกัน โดยใช
สไลดเทปแบบนิรนัยและแบบอุปนัยผลการวิจัยพบวา ไมมีปฏิสัมพันธระหวาง ระดับความสามารถ
ทางการเรียนรู กับวิธีการสอนดวยสไลดเทป อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 ธีรพงษ  เอี่ยมยัง  (2548 : บทคัดยอ) ทําการวิจัยเร่ือง ปฏิสัมพันธระหวางระดับ
ความสามารถทางการเรียนและรูปแบบการเรียนการสอนบนเว็บ 2 รูปแบบ ที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพช้ันปที่ 2 วิชาดิจิตอลเบื้องตน ผลการวิจัย
พบวา ปฏิสัมพันธ (Interaction effect) ระหวางระดับความสามารถทางการเรียนและแบบการเรียน
บนเว็บ มีปฏิสัมพันธกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 พรพีระ   สังขกระแสร (2548 : บทคัดยอ)  ทําการวิจัยเร่ือง การศึกษาปฏิสัมพันธระหวาง
ความสามารถทางการเรียนกับแผนการเรียนของนักเรียนชวงชั้นที่ 4 ที่เรียนดวยชุดสื่อประสม
วิทยาศาสตร (ฟสิกส) เร่ืองการเคลื่อนที่แบบตางๆ ผลการวิจัยพบวา ไมมีปฏิสัมพันธระหวางระดับ
ความสามารถทางการเรียนและแผนการเรียนของนักเรียน 
 ภัทรวดี   จงศักดิ์สวัสดิ์  (2548 : 102)  ทําการวิจัยเร่ืองการศึกษาปฏิสัมพันธระหวาง
บทเรียนไฮเปอรเท็กซที่มีการเชื่อมโยง 3 รูปแบบกับระดับความสามารถทางการเรียนที่มีผลตอ
ความกาวหนาทางการเรียน รายวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศพื้นฐาน เร่ือง ระบบคอมพิวเตอร ของ
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นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ผลการวิจัยพบวาปฏิสัมพันธระหวางความสามารถทางการเรียนกับ
การเรียนดวยบทเรียนไฮเปอรเท็กซที่ใชตัวเชื่อมโยง ทั้ง 3 รูปแบบสงผลตอความกาวหนาทางการ
เรียนวิชาเทคโนโลยีสารสนเทศพื้นฐานเรื่อง ระบบคอมพิวเตอร 
 ละออง  เชื้อบอคา  (2549 : บทคัดยอ)  ทําการวิจัยเร่ือง การศึกษาปฏิสัมพันธระหวาง
ความสามารถทางคณิตศาสตรกับรูปแบบบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนสอนที่มีการใหขอมูล
ปอนกลับตางกันของวิชาการโปรแกรมเบื้องตน เร่ืองการใชโปรแกรม MSW Logo เบื้องตนของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ผลการวิจัยพบวา ผลปฏิสัมพันธระหวางวิธีการสอนทั้งสองรูปแบบ
กับระดับความสามารถทางคณิตศาสตรของนักเรียนไมมีปฏิสัมพันธกัน คือแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 อรนุช  กอสวัสดิ์พัฒน  (2549 : บทคัดยอ)  ทําการวิจัยเร่ือง การศึกษาปฏิสัมพันธระหวาง
ความสามารถทางการเรียนวิทยาศาสตรกับการเรียนดวยชุดการสอนแบบอุปนัยและแบบนิรนัย  
ของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ผลการวิจัยพบวาความสามารถทางการเรียนกับวิธีสอน
โดยใชชุดการสอนแบบอุปนัยและแบบนิรนัย ไมมีปฏิสัมพันธกัน 
 อมรเทพ  วิภาวิน  (2550 : บทคัดยอ)  ทําการวิจัยเร่ือง การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทาง               
การเรียน เร่ืองทฤษฎีบทปทาโกรัส การคิดวิเคราะหและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูและความสามารถทางการเรียนตางกัน 
ผลการวิจัยพบวา ไมมีปฎิสัมพันธระหวางวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรูกับความสามารถทาง              
การเรียน แตนักเรียนที่มีความสามารถทางการเรียนตางกัน มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน การคิด
วิเคราะห และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร แตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ
วธีิการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ตางกัน ทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การคิดวิเคราะห และ
เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 จิรากร  สําเร็จ  (2551 : บทคัดยอ)  ทําการวิจัยเร่ือง ผลการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร
แบบแบงกลุมผลสัมฤทธิ์ (STAD)  โดยเนนเทคนิค KWDL ที่มีตอความสามารถในการสื่อสารทาง
คณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่มีระดับความสามารถทางการเรียนแตกตางกัน 
ผลการวิจัยพบวา มีปฏิสัมพันธระหวางวิธีการจัดการเรียนรู 2 วิธีกับระดับความสามารถทางการ
เรียนสูง ปานกลางและต่ํา ตอความสามารถในการสื่อสารทางคณิตศาสตร อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05 
 ซังค (สิริวรรณ อัศวกุล.  2528 ; อางอิงจาก Purkey.  1978) ไดศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการเพิ่ม
ความเพียรและทักษะในการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนซึ่งมีผลสัมฤทธ์ิในการเรียนคณิตศาสตร
ต่ํา โดยใชหลักแนวคิดทฤษฎีและวิธีการศึกษาวิจัย ของแบนดูรามา เปนแบบในการดําเนินการวิจัย 
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ซังค เชื่อวาเด็กที่มีความคาดหวังเกี่ยวกับความสามารถของตนเองสูง จะใชความสามารถของตนเอง
อยางเต็มที่ในการทํางาน สวนเด็กที่รับรูวาตนเองมีความสามารถต่ําจะพยายามเลี่ยงงานที่ตองใช
ความสามารถของตนเองหรือจะทํางานอยางไมเต็มใจและเมื่อมีอุปสรรคใด ๆ ก็จะไมพยายาม
เผชิญหนากับงานนั้น การเพิ่มประสบการณ เพื่อเพิ่มการรับรูความสามารถของตนเองจัดเปน               
การเพิ่มความเพียรและทักษะในการทํางานนั้น 
 เพอรกี (สิริวรรณ อัศวกุล.  2528 ; อางอิงจาก Purkey.  1978) เสนอวา นักเรียนที่เรียนรู
จากประสบการณเปนเวลานานวาตนเองไมเกงจะรูสึกกังวลในการทํางาน และมักจะคาดหวัง
ความสามารถของตนในระดับต่ํา ทําใหความพยายามในการทํางาน และจะพยายามคงภาพพจนที่
ไมดี นอกจากนั้น นิโคลส (สิริวรรณ อัศวกุล.  2528 ; อางอิงจาก Purkey.  1978) เสนอวานักเรียนที่
มีประวัติการทํางานดีกวาเพื่อน ๆ มักจะระบุสาเหตุการมีผลงานดีเชนนั้น วาเนื่องมาจาก
ความสามารถของตน และจะคาดหวังความสําเร็จในการทํางานครั้งตอไป ถาปรากฏวาการทํางาน
คร้ังตอไปไดผลงานดีเดนอีกเชนกันก็จะยิ่งทําใหมีความเชื่อมั่นในความสามารถของตน 
 จากผลการวิจัยในประเทศและตางประเทศ  จะเห็นวา การเรียนรูแบบรวมมือไมวาจะเปน
เทคนิควิธีใด เชน การเรียนแบบแบงกลุมผลสัมฤทธิ์ (STAD) การเรียนแบบกลุมชวยรายบุคคล 
(TAI) การเรียนแบบเทคนิคกลุมเกมแขงขัน (TGT) ลวนมีสวนชวยใหนักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทาง          
การเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงขึ้น มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตอวิชาคณิตศาสตรและชวยใหนักเรียนมี            
เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรสูงขึ้น เนื่องจากสมาชิกในกลุมมีการพูดคุยกัน ชวยเหลือซ่ึงกันและกัน 
ผูเรียนไดเรียนรูจากเพื่อนและเห็นคุณคาของตนเองเพิ่มขึ้น ทั้งนี้เพราะนักเรียนไดมีสวนรวมใน            
การทํางานรวมกันจึงทําใหกลุมประสบผลสําเร็จ 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยดังกลาว ผูวิจัยจึงศึกษาปฏิสัมพันธระหวางวิธี                 
การจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TAI และเทคนิค TGT มีระดับความสามารถทางการเรียนที่มี
ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและทักษะการเชื่อมโยงทางคณิตศาสตร  ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนไทยรัฐวิทยา 2 (วัดชางใหญ)  เพื่อใหนักเรียนเปนคนดี มีปญญา และมี
ความสุข ซ่ึงสอดคลองกับแนวทางการจัดการศึกษา ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ
พุทธศักราช 2542 และที่แกไขเพิ่มเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ.2545 ที่ถือวานักเรียนมีความสําคัญที่สุด 
กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมใหนักเรียนไดพัฒนาตามธรรมชาติ และเต็มตามศักยภาพ  
โดยคํานึงถึงความถนัดและความแตกตางระหวางบุคคล 
 


