
 
บทที่  2 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 
 

  ในการวิจัยคร้ังนี้ เปนการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร และเจตคติตอ
วิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยการเรียนแบบ
แบงกลุมสัมฤทธิ์ (STAD) และการจัดการเรียนรูแบบเอสเอสซีเอส (SSCS) ผูวิจัยไดศึกษาเอกสาร
และงานวิจัยที่เกี่ยวของ ดังนี้ 
 1.   กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 
          1.1 ความหมาย  และความสําคัญของคณิตศาสตร 
        1.2 สาระการเรียนรูคณิตศาสตร  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน   
พุทธศักราช 2551 
        1.3 ทฤษฎีและแนวคิดเกีย่วกับการเรียนการสอนคณิตศาสตร   
 2.  โจทยปญหาคณิตศาสตร 
        2.1 ความหมายของโจทยปญหาคณิตศาสตร 
        2.2 ประเภทของโจทยปญหา 
        2.3 ปจจัยที่มีผลตอการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  
        2.4 การพัฒนาทักษะกระบวนการในการแกโจทยปญหาคณติศาสตร 
 3.   การจัดการเรยีนรูแบบแบงกลุมสัมฤทธิ์  (STAD) 
                   3.1  แนวคดิและทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบแบงกลุมสัมฤทธิ์   
(STAD)   
                     3.2 ความหมายของกิจกรรมการเรียนรูแบบแบงกลุมสัมฤทธิ์  (STAD) 
        3.3  องคประกอบของการเรียนรูแบบแบงกลุมสัมฤทธิ์  (STAD)   
        3.4  ขั้นตอนในการจัดการเรียนรูแบบแบงกลุมสัมฤทธิ์  (STAD) 
 4.   การจัดการเรยีนรูแบบเอสเอสซีเอส (SSCS)  
                        4.1 แนวคดิและทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูแบบเอสเอสซีเอส (SSCS)  
        4.2 ความเปนมาของการจัดการเรียนรูแบบเอสเอสซีเอส (SSCS)         
        4.3  ขั้นตอนการจดัการเรียนรูแบบเอสเอสซีเอส (SSCS)  
        4.4  ประโยชนที่ไดรับจากการจดัการเรียนรูแบบเอสเอสซีเอส (SSCS)   
 5.   แนวคดิที่เกีย่วของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
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        5.1 ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
        5.2 แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
        5.3 ลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ 
        5.4  ขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
        5.5 องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
        5.6 สาเหตุที่ทําใหเกิดปญหาตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 6.   แนวคดิที่เกีย่วของกับเจตคต ิ
        6.1 ความหมายของเจตคต ิ
        6.2 ลักษณะของเจตคติ 
                        6.3 องคประกอบของเจตคติ 
        6.4 ความสัมพันธของเจตคติตอการเรียน 
                        6.5 ความหมายของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
                        6.6  การสรางเจตคติในทางบวกตอวิชาคณิตศาสตร 
        6.7 การวัดเจตคต ิ
        6.8  เครื่องมือวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
        6.9  ประโยชนของเจตคต ิ
 7.   งานวิจยัที่เกี่ยวของ 
        7.1 งานวิจยัที่เกี่ยวกับการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
        7.2 งานวิจยัที่เกี่ยวกับการจัดการเรียนรูแบบแบงกลุมสัมฤทธิ์  (STAD) 
          7.3  งานวิจยัที่เกี่ยวกับการจัดการเรียนรูแบบเอสเอสซีเอส (SSCS)  
        7.4 งานวิจยัที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  และเจตคตติอ 
วิชาคณิตศาสตร 
 
1.  กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 
 1.1 ความหมาย  และความสําคญัของวิชาคณติศาสตร 
 คณิตศาสตรเปนวิชาที่มีความสําคัญอยางยิ่งวิชาหนึ่ง  ซ่ึงมีความจําเปนตอชีวิตความ
เปนอยูของมนุษย  และเปนเครื่องมือในการปลูกฝง  อบรมใหนักเรียนไดมีความละเอียดรอบคอบ  
รูจักคิดอยางมีเหตุผล  เปนเครื่องมือในการเรียนรูวิชาตาง ๆ ในอันที่จะดํารงชีวิตอยูในสังคมได
อยางมีความสุข  และสิ่งที่สําคัญที่สุดคือ  เปนมรดกทางวัฒนธรรมที่สืบทอดตอมาจนถึงเยาวชน         
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รุนหลัง  ฉะนั้นการใหเด็กมีความรูความเขาใจในคณิตศาสตรอยางแทจริงจึงมีความสําคัญมาก  
เพราะจะชวยใหเด็กดํารงชีวิตไดอยางมีความสุขในสังคมปจจุบัน 
 คณิตศาสตรตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พุทธศักราช 2525 (ราชบัณฑิตยสถาน.  
2525 : 162) ใหความหมายวา เปนวิชาที่วาดวยการคํานวณ 
 เวบสเตอร (Webster) (เพลินพิศ  กาสลัก.  2542 : 9) ไดใหความหมายวา  “คณิตศาสตร  
หมายถึง  กลุมของวิชาตาง ๆ ไดแก  เลขคณิต  เรขาคณิต  พีชคณิต  แคลคูลัส และอื่น ๆ ซ่ึง
เกี่ยวของกับปริมาณ (Quantities) ขนาด (Size) รูปราง (Form) และความสัมพันธ (Relation) 
คุณสมบัติ  (Attributes) โดยการใชจํานวนเลข (Number) และสัญลักษณ  (Symbol)  เปนเครื่องชวย” 
 บุญทัน  อยูชมบุญ  (2529 : 1-2) สรุปคุณสมบัติทั่วไปดังนี้ 
 1.   คณิตศาสตรเร่ิมตนดวยส่ิงที่ไมตองใหคํานิยาม (Underfined terms) คําจํากัดความ 
(Definition) และสิ่งที่เห็นจริงแลวโดยไมตองพิสูจน (Axioms) รวมเปนหลักเบื้องตน (Logic or 
reasoning)  
 2.   จากหลักเกณฑเบื้องตนอาศัยตรรกวิทยา (Logic or reasoning) นักคณิตศาสตรก็สามารถ
สรางทฤษฎี (Theorems) ขึ้นมาโดยพิสูจน (Proof) 
 3.   สัญลักษณ  (Symbol)  เปนเครื่องมือที่จําเปนตองใชในการพิสูจน 
 4.   คณิตศาสตรแบงออกเปน  2  ลักษณะ  คือ  
  4.1 คณิตศาสตรประยุกตหรือคณิตศาสตรปฏิบัติ (Applied mathematics) เปน
คณิตศาสตรที่นํามาใชในการแกปญหาในชีวิตประจําวัน 
    4.2 คณิตศาสตรบริสุทธิ์ (Pure mathematics) เปนคณิตศาสตรที่ไมสามารถนํามาใช
ในชีวิตประจําวันไดโดยตรง แตเปนสิ่งที่เสริมสรางความคิดริเร่ิมและชวยใหมองเห็นความงดงาม
ของคณิตศาสตร 
 ยุพิน  พิพิธกุล  (2539 : 42) ไดกลาวถึงวิชาคณิตศาสตรไววา คณิตศาสตรเปนวิชาที่
เกี่ยวของกับความคิด กระบวนการ มีระเบียบขั้นตอนในการคิดอยางมีเหตุผล 
 จากที่มีผูกลาวมาพอจะสรุปไดวา คณิตศาสตร คือวิชาซึ่งประกอบไปดวยกลุมวิชาตาง ๆ 
ที่มีลักษณะของการคํานวณ โดยอาศัยจํานวน ตัวเลข และสัญลักษณทางคณิตศาสตร เปนเครื่องมือ
ในการคิดและมีกระบวนการคิดอยางมีขั้นตอน อาศัยหลักการคิดอยางมีเหตุผล 
 1.2 สาระการเรียนรูคณิตศาสตรหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 
2551 
 คณิตศาสตรมีบทบาทที่สําคัญยิ่งตอการพัฒนาความคิดมนุษย ทําใหมนุษยมีความคิด
สรางสรรค คิดอยางมีเหตุผล เปนระบบ มีแบบแผน สามารถวิเคราะหปญหาหรือสถานการณได
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อยางถี่ถวนรอบคอบ ชวยใหคาดการณ วางแผน ตัดสนใจ แกปญหา  และนําไปใชในชีวิตประจําวัน
ไดอยางถูกตองเหมาะสม นอกจากนี้คณิตศาสตรยังเปนเครื่องมือในการศึกษาทางดานวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและศาสตรอ่ืนๆ คณิตศาสตรจึงมีประโยชนตอการดําเนินชีวิต ชวยพัฒนาคุณภาพชีวิต
ใหดีขึ้น และสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข  
 การศึกษาคณิตศาสตรสําหรับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
เปนการเปดโอกาสใหเยาวชนทุกคนไดเรียนรูคณิตศาสตรอยางตอเนื่องตามศักยภาพ โดยกําหนด
สาระหลักและมาตรฐานการเรียนรูที่จําเปนสําหรับผูเรียนทุกคนดังนี้ 
 สาระที่ 1 จํานวนและการดําเนินการ 
  มาตรฐาน ค 1.1 เขาใจถึงความหลากหลายของการแสดงจํานวนและการใชจํานวน 
ในชีวิตจริง 
  มาตรฐาน ค 1.2 เขาใจถึงผลที่เกิดขึ้นจากการดําเนินการของจํานวนและความสัมพันธ
ระหวางการดําเนินการตางๆ และการใชการดําเนินการในการแกปญหา 
  มาตรฐาน  ค 1.3 ใชการประมาณคาในการคํานวณและแกปญหา 
  มาตรฐาน  ค 1.4 เขาใจระบบจํานวนและนําสมบัติเกี่ยวกับจํานวนไปใช 
 สาระที่  2 การวัด 
  มาตรฐาน  ค 2.1 เขาใจพื้นฐานเกี่ยวกับการวัด วัดและคาดคะเนขนาดของสิ่งที่
ตองการวัด 
  มาตรฐาน  ค 2.2 แกปญหาเกี่ยวกับการวัด 
 สาระที่  3 เรขาคณิต 
  มาตรฐาน  ค 3.1 อธิบายและวิเคราะหรูปเรขาคณิตสองมิติและสามมิติ 
  มาตรฐาน  ค 3.2 ใชการนึกภาพ (Visualization) ใชเหตุผลเกี่ยวกับปริภูมิ (Spatial 
reasoning) และใชแบบจําลองทางเรขาคณิต (Geometric model) ในการแกปญหา 
 สาระที่  4  พีชคณิต 
  มาตรฐาน  ค 4.1 เขาใจและวิเคราะหแบบรูป (Pattern) ความสัมพันธและฟงกช่ัน 
  มาตรฐาน  ค 4.2 ใชนิพจน  สมการ  อสมการ  กราฟ  และตัวแบบเชิงคณิตศาสตร 
(Mathematical model) อ่ืนๆ แทนสถานการณตางๆ ตลอดจนแปลความหมายและนําไปใช
แกปญหา 
 สาระที่  5  การวิเคราะหขอมูลและความนาจะเปน 
  มาตรฐาน  ค 5.1 เขาใจและใชวิธีการทางสถิติในการวิเคราะหขอมูล 
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  มาตรฐาน  ค 5.2 ใชวิธีการทางสถิติและความรู เกี ่ยวกับความนาจะเปนในการ
คาดการณไดอยางสมเหตุสมผล 
  มาตรฐาน  ค 5.3 ใชความรูเกี่ยวกับสถิติและความนาจะเปนชวยในการตัดสินใจและ
แกปญหา 
 สาระที่  6  ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร 
  มาตรฐาน  ค 6.1 มีความสามารถในการแกปญหา การใหเหตุผล การสื่อสาร การสื่อ
ความหมายทางคณิตศาสตร และการนําเสนอ การเชื่อมโยงความรูตางๆ ทางคณิตศาสตรและ
เชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ  และมีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
 ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรู
คณิตศาสตร ไดกําหนดคุณภาพของผูเรียนเมื่อจบชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ดังนี้ 
     1. มีความรูความเขาใจและความรูสึกเชิงจํานวนเกี่ยวกับจํานวนนับและศูนย เศษสวน 
ทศนิยมไมเกินสามตําแหนง รอยละ การดําเนินการของจํานวน สมบัติเกี่ยวกับจํานวน สามารถ
แกปญหาเกี่ยวกับการบวก การลบ การคูณและ การหารจํานวนนับ สามารถแกปญหาเกี่ยวกับการ
บวก การลบ การคูณและการหารจํานวนนับ เศษสวน ทศนิยมไมเกินสามตําแหนงและรอยละ 
พรอมทั้งตระหนักถึงความสมเหตุสมผลของคําตอบที่ได สามารถหาคาประมาณของจํานวนนับ
และทศนิยมไมเกินสามตําแหนงได 
 2. มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับความยาว ระยะทาง น้ําหนัก พื้นที่ ปริมาตร ความจุ เวลา 
เงิน ทิศ แผนผังและขนาดของมุม สามารถวัดไดอยางถูกตองและเหมาะสมและนําความรูเกี่ยวกับ
การวัด ไปใชแกปญหาในสถานการณตางๆ ได 
 3. มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับลักษณะและสมบัติของรูปสามเหลี่ยม รูปสี่เหล่ียม             
รูปวงกลม ทรงสี่เหล่ียมมุมฉาก ทรงกระบอก กรวย ปริซึม พีระมิด มุมและเสนขนาน 
 4. มีความรูความเขาใจเกี่ยวกับแบบรูปและอธิบายความสัมพันธได แกปญหาเกี่ยวกับ
แบบรูป สามารถวิเคราะหสถานการณหรือปญหาพรอมทั้งเขียนใหอยูในรูปของสมการเชิงเสนที่มี
ตัวไมทราบคาหนึ่งตัวและแกสมการนั้นได 
 5. รวบรวมขอมูล อภิปรายประเด็นตางๆ จากแผนภูมิรูปภาพ แผนภูมิแทง แผนภูมิแทง
เปรียบเทียบ แผนภูมิรูปวงกลม กราฟเสน และตาราง และนําเสนอขอมูลในรูปของแผนภูมิรูปภาพ 
แผนภูมิแทง แผนภูมิแทงเปรียบเทียบ และกราฟเสน ใชความรูเกี่ยวกับความนาจะเปนเบื้องตนใน
การคาดคะเนการเกิดขึ้นของเหตุการณตางๆได 
 6. ใชวิธีการที่หลากหลายแกปญหา ใชความรู ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร
และเทคโนโลยีในการแกปญหาในสถานการณตางๆ ไดอยางเหมาะสม ใหเหตุผลประกอบการ
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ตัดสินใจและสรุปผลไดอยางเหมาะสม ใชภาษาและสัญลักษณทางคณิตศาสตรในการสื่อสาร         
การสื่อความหมายและ การนําเสนอไดอยางถูกตองและเหมาะสม เชื่อมโยงความรูตางๆ ใน 
คณิตศาสตรและเชื่อมโยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ และมีความคิดริเร่ิมสรางสรรค                                                   
 1.3 ทฤษฎีและแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนการสอนคณิตศาสตร   
 คณิตศาสตรเปนวิชาที่มีความสําคัญ จําเปนที่จะตองใหผูเรียนเกิดการเรียนรู ความเขาใจ  
มีทักษะในการคํานวณ  ไดมีผูเสนอแนวคิดและหลักการสอนคณิตศาสตรไวดังนี้ 
 เนอรโบวิงและคลอสเมียร  (สุนีย  เหมะประสิทธิ์.  2533 : 65 ; อางอิงจาก  Nerboving  &  
Klausmeier.  1974.  Teaching in the Elementary School.  p. 238 - 241) กลาววา วิธีการสอน
คณิตศาสตรพอสรุปได 4 วิธี  คือ 
 1.   วิธีสอนแบบคนพบ  (Discovery teaching) เปนวิธีที่เนนใหนักเรียนมีอิสระที่จะ
ซักถาม เลือกขอมูลที่จําเปนเพื่อตอบคําถาม โดยไมจําเปนตองมีครูสอน จุดเดนของวิธีนี้ก็คือ
กอใหเกิดแรงจูงใจสูง 
 2.   วิธีสอนโดยการบรรยาย (Expository teaching) เปนวิธีสอนที่ครูเปนผูควบคุมวิธีสอน
มุงปอนความรูในเรื่องมโนมติหรือทักษะ โดยที่ครูจะอธิบายวาจะคนหาคําตอบไดอยางไร และครู
เปนผูประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน 
 3.   วิธีสอนแบบคนพบโดยตรง (Directed discovery teaching) เปนวิธีสอนที่ครูเปนผู
อํานวยความสะดวก โดยจัดโครงสรางและลําดับของประสบการณในการเรียนรูใหแกนักเรียน ครู
อาจสรางปญหาตาง ๆ ดวยกลวิธีตาง ๆ ซ่ึงชวยใหนักเรียนพัฒนาเทคนิคการแกปญหาดวยตนเอง 
 4.   วิธีผสมผสาน (Combination method) เปนวิธีที่ผสมผสานวิธีการสอนทั้ง 3 วิธีขางตน 
 เนอรโบวิงและคลอสเมียร  (Nerboving  &  Klausmeier.  1974 : 256 - 257)  ไดเสนอ
รูปแบบการสอนคณิตศาสตรสําหรับเปนรายบุคคล  ซ่ึงสามารถดําเนินการไดอยางมีประสิทธิภาพ  
ภายในชั้นเรียนที่มีนักเรียนที่มีความแตกตางกันวากอนที่จะสอนมโนมติในเรื่องใดครูจะตอง
ประเมินกอนวานักเรียนเกิดการเรียนรูมโนมติในเรื่องนั้นหรือยัง  ถานักเรียนเกิดการเรียนรูแลวครู
ไมจําเปนตองสอน  เพียงแตจัดกิจกรรมพัฒนามโนมติใหดียิ่งขึ้น 
 เพียเจต (ยุพิน  พิพิธกุล.  2541 : 36-38) กลาววา  ในการเรยีนการสอน ผูสอนควรจะตองมี
ความเขาใจในตัวนักเรียนรูจักใชจิตวิทยาใหเกิดประโยชนแกการสอน เพื่อชวยใหการเรียนการสอน
ดําเนินไปดวยดี ความมุงหมายสําหรับเด็กวัยประถมนี้ เพียเจต (Piaget) นักจิตวิทยาชาวสวิสกลาววา 
วิธีคิดของคนมีรากฐานมาจากทางดานสติปญญา ความคิดของเด็กแตแรกเกิดจนถึงวัยรุน ผูนิยมเผล
แหงการคนควาของเขามาใชกาประถมศึกษา ในขอที่วาสติปญญา ความคิด ของเด็กจะมีพัฒนาการ
ขึ้นไปตามขั้นไดแก 
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 ขั้นที่  1  ขั้นใชประสาทสัมผัส  อายุแรกเกิดถึง 2 ขวบ  พัฒนาการทางดานสติปญญา และ
ความคิดเกิดจากการสัมผัส และการเคลื่อนไวเปนสวนใหญ 
 ขั้นที่  2   ขั้นกอนใชความคิดไดอยางมีเหตุผล อายุ 2-6 ขวบ พัฒนาการทางดานสติปญญา
และคามคิดขึ้นอยูกับการรับรูเปนสวนใหญ เด็กจะมองสิ่งของตางๆไดเพียงแงเดียว ไมสามารถ
มองเห็นไดหลายๆลักษณะ แมจีส่ิงนั้นวางแสดงอยูตรงหนา 
 ขั้นที่  3  ขั้นใชความคิดดวยรูปธรรม อายุ 7-12 ขวบ เร่ิมมีความคิดอานอยางมีเหตุผล 
สามารถมองเห็นลักษณะของวัตถุส่ิงของไดถึง 2 ลักษณะในเวลาเดียวกัน พรอมทั้งมีความสามารถ
ในการคิดยอนกลับ 
 ขั้นที่  4   ขั้นใชความคิดนามธรรม อายุ 13-16 ป รูจักใชความคิดในเชิงเปนนาทธรรมแบบ
ผูใหญ สามารถคิดหาเหตุผลนอกเหนือไปจากขอมูลที่มีอยู และมีความพอใจที่จะคิดหรือพิจารณา
เกี่ยวกับสิ่งที่เปนนามธรรม 
 การนําแนวคิดของเพียเจต (Piaget) ไปใชในการเรียนการสอนคณิตศาสตร 
 1.  เพียเจต (Piaget) มีความคิดสอดคลองกับ” การเรียนรูดวยการกระทํา”  (Learning by 
doing) ของ จอหน ดิวอ้ี (John Dewey) ในการเรียนการสอนเด็กที่มีอายุนอยเทาไร ก็ตองใหเด็ก
ไดรับประสบการณหรือกิจกรรมที่จัดใหเด็กไดลงมือกระทําดวยตนเองมากขึ้น จึงจะชวยใหเกิด
ความรูความเขาใจซึ่งครูจะเปนผูเตรียมเนื้อหาหรือประสบการณที่จะใหเด็กคนพบความคิดรวบยอด
ดวยตนเอง จากแนวคิดดังกลาวของเพียเจตมีผลตอการออกแบบวิธีสอน ไดมีการคนควาวิธีสอน
และเนื้อหาใหม โดยการใหนักเรียนคนควาใชอุปกรณและสื่อการเรียนการสอนที่จับตองได ซ่ึงจะ
ชวยใหมีการแสดงออกทางสติปญญาดวยการใชเหตุผล มีความสามารถในการคิดสรางสรรค จน
เกิดพฒันามโนคติคณิตศาสตรได 
 2.  เกี่ยวกับการจัดลําดับเนื้อหาในหลักสูตร ถาเปนเด็กเล็กๆ หลักสูตรจะตองอยูใน
ลักษณะที่เปนกิจกรรมสิ่งรอบๆ ตัวของเด็ก เพราะพัฒนาการทางสติปญญาของเด็กวัยนี้จะอยูในขั้น
ประสาทรับรูและการเคลื่อนไหว สวนเด็กที่อยูในวัยสูงขึ้น เชนขั้นปฏิบัติการคิดดวยรูปธรรมหรือ
ขั้นปฏิบัติการคิดดวยนามธรรม ก็ควรจะไดเรียนรูในสิ่งที่เปนรูปธรรมนอยลง 
 ในการจัดเนื้อหาวิชาในหลักสูตร ควรตั้งอยูบนพื้นฐานของพัฒนาการหรือโครงสรางทาง
ความคิดตามทฤษฏีของเพียเจต ลําดับขั้นของพัฒนาการนั้นจะชวยไดมากในการตั้งจุดมุงหมายของ
หลักสูตรในโรงเรียนระดับประถมและจะมีประโยชนมากในการวางแผนการสอนใหสอดคลองกับ
โครงสรางของพัฒนาการของสติปญญาปละการคิดของเด็กแตละชั้น 
 ในการสอนเรื่องใหมครูตองคํานึงถึงความรูพื้นฐานที่ตองเรียนมากอน ถาเด็กมีความรู
พื้นฐานแลว การรับความคิดรวบยอดใหมก็สามารถเชื่อมโยงเขาหากันได ถาความรูพื้นฐานเดิมไม
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พอที่จะรับความคิดรวบยอดใหม ครูจะตองสอนซอมเสริมในเรื่องเดิมกอน ทั้งนี้เพราะเนื้อหาวิชา
คณิตศาสตรมีลักษณะเปนบันไดเวียน ซ่ึงลักษณะนี้จะชวยสรางความเขาใจเกากับใหมให
ตอเนื่องกันเปนอยางดี 
 3.  เกี่ยวกับการประเมินผลศักยภาพทางสติปญญานั้นพิจารณาจากลําดับขั้นพัฒนาการ
ของเด็ก เชน เด็กที่มีอายุอยูในขั้นปฏิบัติการคิดดวยรูปธรรม แตสามารถคิดในสิ่งที่เปนนามธรรม ก็
แสดงวาเด็กคนนั้นมีพัฒนาการทางสติปญญากาวหนากวาปกติ ในทางตรงกันขามหากเด็กคนนั้นไม
สามารถคิดยอนกลับไดเหมือนเด็กคนอื่นๆ ในขั้นเดียวกัน เราก็อาจสรุปไดวา เด็กคนนั้นมี
พัฒนาการทางสติปญญาชากวาปกติ 
 4.  ในดานการประเมินผลการเรียน ตองคํานึงถึงพัฒนาการทางสติปญญาและการคิด
ของเด็กแตละวัย เชน ถาอยูในขั้นประสาทสัมผัสและการเคลื่อนไหว ก็ควรวัดผลจากการกระทํา
หรือกิจกรรมทางกลไก ซ่ึงตรงกันขามกับการวัดผลของเด็กในขั้นปฏิบัติการคิดดวยนามธรรม ซ่ึง
ตองวัดการใชเหตุผลที่ลึกซึ้งขึ้น 
 ทฤษฎีการเรียนรูของบรูเนอรกับการเรียนการสอนคณิตศาสตร 
 ทฤษฎีของเจอรโรม บรูเนอร (Jerome Bruner) ไดแบงพัฒนาการทางสติปญญาและการคิด
ของมนุษยออกเปน 3 ขั้น คือ 
 1.  ขั้นเสนอและรับรูจากการปฏิบัติกับของจริง (Enactive) เด็กเรียนรูจากการกระทํามาก
ที่สุด เปนกระบวนการตอเนื่องตลอดชีวิต ในลักษณะการถายทอดประสบการณดวยการกระทํา การ
สอนตองเริ่มดวยการใชของ 3 มิติ พวกวัสดุตางๆ ของจริงๆ 
 2.  ขั้นเสนอและรับรูจากรูปภาพ (Iconic) พัฒนาการทางสติปญญาอาศัยการใชประสาท
สัมผัสมาสรางเปนภาพในใจ  การสอนสามารถใชของ  2 มิติ เชน  ภาพ  กราฟ แผนที่ ฯลฯ 
ประกอบการสอน 
 3.  ขั้นเสนอและรับรูจากการใชภาษาและสัญลักษณ (Symbolic) ถือเปนพัฒนาการขั้น
สูงสุดของพัฒนาการทางสติปญญาของมนุษย เปนขั้นใชจินตนาการลวนๆ คือ ใชสัญลักษณ ตัวเลข 
เครื่องหมายตางๆ มาอธิบายเหตุผลและเขาใจสิ่งที่เปนนามธรรม 
 วัลลภา อารีรัตน (2532 : 40-42) ไดสรุปแนวคิดที่สําคัญของบรูเนอรตอการเรียนการสอน 
ดังนี้ 
 1.  ครูจะตองจัดโรงสรางเนื้อหาวิชาใหเปนระบบสัมพันธเกี่ยวเนื่องกัน เพื่อใหนักเรียน
สามารถโยงความรูเดิมมาสัมพันธกับความรูใหม จนเกิดพัฒนามโนมติใหมได 
 2.  ครูจะตองพยายามสรางแรงจูงใจใหเกิดกับผูเรียน ซ่ึงจะทําใหผูเรียนเกิดความสนใจ 
อยากที่จะเรียนรูและรวมกิจกรรม ซ่ึงกิจกรรมที่จัดสอดคลองกับพัฒนาการทางสติปญญาของเด็ก 
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 3.  ควรมีการใหการเสริมแรงในขณะที่สอน การเสริมแรงจะมีผลตอการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมการเรียนรูของผูเรียน ซ่ึงครูผูสอนจะตองหาวิธีการใชการเสริมแรงเปนเครื่องมือสราง
แรงจูงใจใหเกิดพฤติกรรมการเรียนรูที่พึงประสงค 
 จากการศึกษาเปรียบเทียบทฤษฎีและแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนการสอนคณิตศาสตรจาก
นักจิตวิทยานั้นจะเห็นไดวา แนวคดิทฤษฎีทั้งหลายตางก็มีทั้งแนวความคิดที่เหมือนและแตกตางกัน
ไป  ในการนําแนวคิดตางๆไปใชนั้น ถาครูรูจักนําทฤษฎีตางๆ มาผสมผสาน คือ เลือกเนื้อหาให
เหมาะสมกับผูเรียน คํานึงถึงโครงสรางของเนื้อหาวิชา ในการจัดกิจกรรมเนนวิธีการคนพบ โดยส่ือ
รูปธรรมและนามธรรม หลังจากนั้นควรมีการประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนดวย  ก็จะทําให            
การจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรประสบผลสําเร็จทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูและมีความเขาใจ 
สําหรับงานวิจัยนี้ผูวิจัยไดจัดกิจกรรมแบบแบงกลุมสัมฤทธ์ิ (STAD) และแบบ SSCS โดยมีการใช
ส่ือประกอบพรอมทั้งมีการประเมินผลโดยการสอบกอนเรียนและหลังเรียน   
 
2.   โจทยปญหาคณิตศาสตร 
 2.1 ความหมายของโจทยปญหาคณิตศาสตร  
 ความหมายของโจทยปญหาคณิตศาสตร  นักการศึกษาไดกลาวถึงความหมายของโจทย
ปญหาคณิตศาสตรไวดังนี้ 
 แฮทฟลด และคณะ (Hatfield et al.  1992 : 54) ไดกลาววา โจทยปญหาคณิตศาสตรเปน
ปญหาที่พัฒนาทักษะทางสติปญญาของมนุษยที่เกาแกที่สุด  ความสามารถในการที่จะเขาใจปญหา
จะตองอาศัยประสบการณ  หรือปญหาที่มีลักษณะใกลเคียงกัน  และตองคาดคะเนวิธีการที่จะ
เปนไปไดในการแกปญหานั้น  และตองใชความคิดอยางหนักในการแกปญหา 
 คูอิคแซงค และเซฟเฟลด (Cruikshank & Sheffeld.  1992 : 37) ไดใหความหมายของ
โจทยปญหาคณิตศาสตรสรุปไดดังนี้ โจทยปญหาคณิตศาสตร หมายถึง คําถามหรือสถานการณ         
ที่มีเนื้อหาสาระเกี่ยวกับคณิตศาสตร โดยที่บางปญหาเปนปญหาที่ไมเกี่ยวของกับจํานวนและตัวเลข  
และสามารถหาคําตอบ ไดโดยใชการใหเหตุผลทางตรรกศาสตร 
 ยุพิน  พิพิธกุล (2539 : 82) ไดกลาวถึงความหมายของปญหาคณิตศาสตรสรุปไดวา 
ปญหาคณิตศาสตรเปนปญหาที่ผลเรียนจะตองคนหาความจริงที่อาศัยนิยาม ทฤษฎีบทตาง ๆ ที่จะ
ถูกนํามาใช หรือสรุปสิ่งใหมที่ผูเรียนยังไมเคยเรียนมากอน หรือปญหาเกี่ยวกับวิธีการ การพิสูจน   
ทฤษฎีบท ปญหาที่เกี่ยวกับปญหาคณิตศาสตร ซ่ึงลวนเปนปญหาที่ตองอาศัยกระบวนการทาง
คณิตศาสตรเขามาแกไข 
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 จากที่กลาวมาขางตน พอสรุปไดวา โจทยปญหาคณิตศาสตรหมายถึง คําถามหรือ
สถานการณที่เกี่ยวของกับการคํานวณ  และการคิดอยางมีเหตุผลทางตรรกศาสตรที่ตองอาศัยทักษะ
กระบวนการและความรูพื้นฐานเขามาชวยในการแกโจทยปญหา 
 2.2 ประเภทโจทยปญหา 
 ในการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตร  เนื้อหาทุกเรื่องในหลักสูตรสวนใหญจะมีวิธีการ
นําเสนอความรูโดยใชคําถาม  หรือตั้งปญหาที่มีขอความหรือสถานการณที่เราเรียกวา “โจทย
ปญหา” เพื่อใหนักเรียนไดฝกแกปญหาตาง ๆ รวมทั้งฝกฝนคิดคนวิธีการแสวงหาคําตอบของโจทย
ปญหาดวยตนเอง ปญหาตาง ๆ ที่ปรากฏในคณิตศาสตรระดับประถมศึกษามีหลายลักษณะดวยกัน 
ซ่ึง เรย, ซุยดัม และลินดควิสท (Ray, Suydam &  Lindquist.  1992 : 29) ไดแบงโจทยปญหา
คณิตศาสตรออกเปน  2  ประเภท  ดังนี้ 
 1. โจทยปญหาธรรมดา (Routine problem) เปนโจทยปญหาที่เกี่ยวกับการประยุกตใช
การดําเนินการทางคณิตศาสตร เปนปญหาที่มีโครงสรางไมซับซอนนัก ผูแกปญหามีความคุนเคยใน
โครงสรางและวิธีการแกปญหา 
 2.   โจทยปญหาไมธรรมดา (Nonroutine problem) เปนโจทยปญหาที่มีโครงสราง
ซับซอนในการแกปญหา ผูแกปญหาจะตองประมวลความรูความสามารถหลายอยางเขาดวยกันเพื่อ
นํามาใชในการแกปญหา 
 รัสเซส  และบลานซ (กมล  ช่ืนทองคํา.  2527 : 24 ; อางอิงจาก  Russes & Blance.  1961 : 
225)  ไดแบงลักษณะของโจทยปญหาคณิตศาสตรออกเปน  2  ชนิด  คือ 
 1.   โจทยที่มีรูปแบบ  เปนโจทยที่ตองการคําตอบที่ถูกตองเพียงคําตอบเดียว  ไดแก  
โจทยที่ปรากฏอยูในหนังสือแบบเรียนทั่ว ๆ ไป  การหาคําตอบของโจทยสัญลักษณนี้จะใชวิธีคิด
คํานวณทางคณิตศาสตรโดยตรง 
 2.   โจทยที่ไมมีรูปแบบ  เปนโจทยปญหาที่ตองการใหนักเรียนแสดงกระบวนการหรือ
ขั้นตอนในการหาคําตอบ  ซ่ึงอาจจะตองใชแผนภาพหรือรูปภาพประกอบ  โจทยปญหานี้จะ
เกี่ยวของกับชีวิตประจําวัน 
 เคริทซ  (มัณฑนา  ไทรวัฒนะศักดิ์.  2548 : 18) ไดแบงการแกปญหาออกเปนประเภท
ใหญ ๆ  2 ประเภท  คือ 
 1.  ปญหาชั้นเดียว  (One - step translation problems) เปนปญหาที่ใชในการดําเนินการ
ทางคณิตศาสตรเพียงอยางเดียวในการแกปญหา 
 2.   ปญหาหลายชั้น  (Multi - step translation problems) เปนปญหาที่สามารถแกไดโดย
ใชขั้นตอนทางคณิตศาสตร  2  ขั้นตอน  หรือมากกวานั้น 
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 3.   ปญหาปริศนา  (Puzzle problem) เปนปญหาที่จะตองแกไขโดยใชวิธีไมธรรมดา หรือ
ตองใชความรูที่ลึกซึ้ง ปญหาประเภทนี้จะพัฒนาใหเกิดความยืดหยุนในความคิด 
 2.3 ปจจัยท่ีมีผลตอการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
 ปจจัยที่มีผลตอการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของผู เรียนพอสรุปได  3  ประการ  
(นวลจันทร  ผมอุดทา.  2545 : 27) 
 1.   ตัวผูเรียน 
 2.   ลักษณะของโจทยปญหา 
 3.   กลวิธีการสอน 
 2.4 การพัฒนาทักษะกระบวนการในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
 แบงส  (Bank.  1659 : 377-378)  กลาวถึงการพัฒนาทักษะกระบวนการในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตร  วาผูสอนควรคํานึงถึงสิ่งตอไปนี้   
 1.   ควรจะสอนใหนักเรียนใชคําหลักหรือคําชี้แนะ (Word cues) ในการแกปญหาหรือไม 
เพราะในการใชเทคนิคการชี้แนะ (Cues) นั้น มีทั้งขอดีและขอเสีย ขึ้นอยูกับวา ผูสอนใชอยางไร 
หากใชโดยการจําคําหลัก เชน มากกวา หมายถึงการลบ ก็อาจกอใหเกิดความผิดพลาด แตถาใช
อาศัยการคิดเชิงเหตุผลและตีความภายใตบริบทของปญหานั้น ๆ ก็จะทําใหการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตรมีประสิทธิภาพและถูกตอง 
 2.   ควรใชโจทยที่มีขอมูลไมเพียงพอ หรือขอมูลที่เกินความจําเปนหรือไมเพราะปญหา
ในชีวิตจริงมักมีขอมูลที่หลากหลาย ซ่ึงเราตองพิจารณาวา ขอมูลใดเปนสิ่งจําเปนหรือไมจําเปน
หรือไมเพียงพอ ฉะนั้นโจทยปญหาคณิตศาสตรควรผูกโยงกับสภาพความเปนจริงของชีวิต เพื่อ
พัฒนาทักษะในการแกปญหา 
 3.   ควรเนนใหนักเรียนแกโจทยปญหาคณิตศาสตรโดยการพูดปากเปลาหรือไม  การให
นักเรียนแกโจทยปญหาคณิตศาสตรโดยการคิดออกมาดัง ๆ หรือโดยการพูดใหฟง  เปนเทคนิควิธีที่
มีคุณคายิ่งในการปรับปรุงความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  เพราะผูสอนจะได
ทราบวานักเรียนเขาใจหรือไม 
 4.   ควรแกโจทยปญหาคณิตศาสตรดวยรูปแบบใด การที่โจทยปญหาคณิตศาสตรดวย
รูปแบบใดนั้นขึ้นอยูกับวัตถุประสงคของโจทยปญหาวาเปนไปเพื่ออะไร ถาใชโจทยปญหาเพื่อ
อธิบายหรือพัฒนาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร โจทยปญหาก็ควรมีลักษณะหลากหลายพอที่จะ
อธิบายหลักการ หรือกฎเกณฑทางคณิตศาสตร หากเปนไปเพื่อประโยชนทางสังคม  และการ
ดําเนินชีวิต โจทยปญหาคณิตศาสตรควรมีลักษณะเปนปญหาทั่ว ๆ ไป  ซ่ึงจะแตกตางจากหลักการ
หรือกฎเกณฑทางคณิตศาสตร 
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3.   การจัดการเรียนรูแบบแบงกลุมสัมฤทธิ์ (STAD) 
 คําวา STAD เปนตัวยอของ “Student  teams  achievement  division”  ความหมายของคํา
วา STAD มีดังตอไปนี้ 
 S มาจากคําวา student  แปลวา  นักเรียน 
 T มาจากคําวา teams  แปลวา  กลุม 
 A มาจากคําวา achievement แปลวา  ความสําเร็จ 
 D มาจากคําวา division  แปลวา  การแบงปน 
 STAD คือ Student  teams  achievement  division  แปลวา เทคนิคการเรียนรูแบบรวมมือ
แบบการประสบผลสําเร็จเปนทีม  
 3.1 แนวคิดและทฤษฎีท่ีเก่ียวของกับการจัดการเรียนรูแบบแบงกลุมสัมฤทธิ์ (STAD)   
 การเรียนแบบแบงกลุมสัมฤทธิ์ (STAD) เปนการเรียนรูปแบบหนึ่งของการเรียนแบบ
รวมมือพัฒนาขึ้นโดยสลาวิน (ประนอม  โพธิ์กัน.  2550 : 33 – 34 ; อางอิงจาก Slavin.  1978.  
Cooperative Learning.  p.3) ผูอํานวยการโครงสรางการศึกษาระดับประถมศึกษาศูนยการวิจัย
ประสิทธิภาพการเรียน ของนักเรียนที่มีปญหาทางดานวิชาการแหงมหาวิทยาลัยจอหนฮอฟกินส 
สหรัฐอเมริกา สลาวินไดพัฒนาเทคนิคนี้ขึ้นมาเพื่อขจัดปญหาทางการศึกษา มุงเนนทักษะการคิดเปน 
การเรียนแบบกลุมที่เปนระบบ และเปนวิธีการสรางความสัมพันธภาพที่ดีระหวางนักเรียน 
 การเรียนโดยวิธีแบงกลุมสัมฤทธิ์  (STAD)  เปนรูปแบบการเรียนซึ่งผูเรียนเรียนรูไดโดย
การลงมือปฏิบัติดวยตนเอง  ในการเรียนจะแบงผูเรียนออกเปนกลุม  กลุมละ  4-5 คน  เนนใหมีงาน
แบงกันทํา ชวยเหลือและรวมมือกันทํางานตามที่ไดรับมอบหมาย ในกลุมหนึ่ง ๆ ประกอบดวย
ผูเรียนที่มีความสามารถแตกตางกัน  ซ่ึงอัตราสวนระหวางนักเรียนเกง ปานกลาง และออน เปน 1 : 
2 : 1  การจัดกลุมนั้นอาจพิจารณาจากผลการเรียนหรือคะแนนการสอนที่ผานมา  สําหรับวิธีการ
จัดการเรียนรูครูผูสอนเปนผูเลือกใชตามความเหมาะสมกับเนื้อหานั้น ๆ  แตหลังจากครูสอนเนื้อหา
แลว  แตละกลุมจะไดรับบัตรงานเพื่อนําไปศึกษารวมกัน มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น  ซักถาม
ภายในกลุมหรือระหวางกลุม  ผูที่มีความรูความเขาใจดีแลวจะตองอธิบายใหความชวยเหลือสมาชิก
ที่ยังไมเขาใจ  สําหรับการทดสอบนั้นนักเรียนตางคนตางสอบ จะชวยเหลือกันไมได คะแนน               
การสอบของสมาชิกในกลุมแตละคนจะนํามาแปลงเปนคะแนนของกลุม มีการประกาศคะแนนของ
กลุม  ถากลุมใดไดคะแนนเฉลี่ยถึงเกณฑที่กําหนดก็จะมีรางวัลให  ดังนั้นสมาชิกในกลุมทุกคน
จําเปนที่ตองรวมมือกันทํางาน  ตลอดถึงความรับผิดชอบตองานรวมกัน โดยมุงเนนผลประโยชน
และความสําเร็จของกลุม  ดังนั้นสิ่งที่สมาชิกจะตองคํานึงถึงมี  3  ประการ  คือ 
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 1.   รางวัลของกลุม  (Team rewards) ที่ไดรับเมื่อกลุมทําคะแนนเฉลี่ยไดถึงเกณฑที่
กําหนด 
 2.   ความรับผิดชอบรายบุคคล (Individual accountability) หมายถึง ความสําเร็จของกลุม 
สมาชิกทุกคนจะตองเขาใจในเนื้อหาของบัตรงาน (Worksheets) เปนอยางดี ดังนั้นสมาชิกที่เขาใจดี
แลวจะตองอธิบายใหทุกคนในกลุมเขาใจดวย เพราะเมื่อมีการทดสอบสมาชิกจะตองทําดวยตนเอง
โดยไมมีการชวยเหลือกัน แตคะแนนที่ไดจากการสอบจะนํามาเฉลี่ยเปนคะแนนของกลุม 
 3.  โอกาสความสําเร็จที่เทาเทียม (Equal opportunity of success) หมายถึง สมาชิกทุกคน
ในกลุมมีโอกาสที่จะทําดีที่สุด  และประสบความสําเร็จอยางเทาเทียมกัน  เพราะคะแนนทดสอบแต
ละคร้ังจะนํามาแปลงเปนคะแนนของกลุม  ดังนั้นกลุมจะประสบความสําเร็จไดก็ดวยความรวมมือ
ชวยเหลือกัน  และมีความรับผิดชอบรวมกันของสมาชิกแตละคนในกลุม ดังนั้นการชวยเหลือของ
สมาชิกทุกคนจึงมีคา 
 สลาวิน (ประนอม  โพธิ์กัน.  2550 : 33 – 34 ; อางอิงจาก Slavin.  1978.  Cooperative 
Learning.  p.4) กลาววา การจัดการเรียนรูแบบแบงกลุมสัมฤทธิ์ (STAD) นี้สามารถใชไดกับทุกวิชา
ตั้งแตวิชาคณิตศาสตรไปจนถึงศิลปภาษา และใชไดกับระดับการศึกษาตั้งแตช้ันประถมศึกษาจนถึง
มหาวิทยาลัยและเหมาะอยางยิ่งกับรายวิชาที่มีการวางจุดประสงค ไวอยางแนชัดโดยมีคําตอบ          
ที่ตายตัว เชน คณิตศาสตร วิชาคํานวณตางๆ การใชภาษาและภูมิศาสตร เปนตน นอกจากนี้สลาวิน
ยังไดกลาวเพิ่มเติมอีกวา การจัดการเรียนรูแบบแบงกลุมสัมฤทธ์ิ (STAD) เปนวิธีการจัดการเรียนรู 
ที่งายที่สุด และเปนตัวอยางที่ดีที่สุดสําหรับครูในการเริ่มตนใชวิธีการเรียนแบบรวมมือในหองเรียน 
ซ่ึงจุดประสงคหลัก ของการเรียนแบบแบงกลุมสัมฤทธิ์ (STAD) ก็เพื่อที่จะจูงใจใหผู เ รียน
กระตือรือรน กลาแสดงออก และชวยเหลือกันในการทําความเขาใจในเนื้อหานั้นๆอยางแทจริง 
 จากที่กลาวมาจะเห็นวา การเรียนแบบแบงกลุมสัมฤทธิ์ (STAD) เปนวิธีการเรียนรูที่เนน
ความสําคัญของการเรียนเปนกลุม การชวยเหลือกันในกลุม เปนการฝกทักษะทางสังคมใหกับ
ผูเรียน และทําใหเห็นคุณคาของความรวมมือกัน ซ่ึงรูปแบบการจัดการเรียนรูเหมาะสมกับการ
จัดการเรียนรูในหลายสาขาวิชา ตั้งแตช้ันประถมศึกษาจนถึงมหาวิทยาลัย 
 3.2 ความหมายของการเรียนรูแบบแบงกลุมสัมฤทธิ์  (STAD) 
 จากการศึกษาคนควา พบวา นักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของการเรียนรูแบบ
แบงกลุมสัมฤทธิ์ (STAD) ไว ดงันี้ 
 อดุสิทธิ์  คิดรัมย (2548 : 6) ไดใหความหมายการเรียนแบบแบงกลุมสัมฤทธิ์ (STAD) วา
เปนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนใหนักเรียน ที่มีความรูความสามารถแตกตางกันในกลุม 
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ทํากิจกรรมรวมกัน รับผิดชอบงานของกลุมรวมกัน รวมทั้งรวมกันสงเสริมการเรียนรูของสมาชิกแต
ละคน 
 นภาพร  สมบูรณสุข (2548 : 8) ไดใหความหมายการเรียนแบบแบงกลุมสัมฤทธิ์ (STAD) 
วาเปนการเรียนแบบรวมมือวิธีหนึ่งที่ยึดผลสัมฤทธิ์ของกลุมและเนนการทํางานเปนกลุม 
 ลออ  ปนทอง (2549 : 5) ไดใหความหมาย  การเรียนแบบแบงกลุมสัมฤทธิ์ (STAD) วา
เปนวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใหแบงเปนกลุมยอยกลุมละ 4-5 คน โดยคละเพศ คละ
ความสามารถ เชื้อชาติ คนเกงจะชวยเหลือคนที่ออนกวา กระทั่งคนที่ออนเกิดความเขาใจอยาง
แมนยํา  เมื่อทดสอบยอยตองทําดวยตนเองไมมีการชวยเหลือกันและกันแตละคนตองทําคะแนนให
ไดมากที่สุดเพื่อความสําเร็จของกลุมใหไดรับการยกยอง   
 3.3 องคประกอบของการจัดการเรียนรูแบบแบงกลุมสัมฤทธิ์ (STAD)  
 สําหรับการเรียนแบบแบงกลุมสัมฤทธิ์ (STAD) เปนอีกเทคนิคหนึ่งที่สลาวิน ไดเสนอไว
เมื่อป ค.ศ. 1980 นั้นมีองคประกอบที่สําคัญ 5 ประการ ดังนี้ (วาสนา  ไตยวัฒนธงไชย.  2543 : 39-
40) 
 1.  การนําเสนอสิ่งที่ตองเรียน (Class  presentation) ครูเปนผูนําเสนอสิ่งที่นักเรียนตอง
เรียนไมวาจะเปนมโนทัศน ทักษะและ/หรือกระบวนการ การนําเสนอสิ่งที่ตองเรียนนี้อาจใชการ
บรรยาย การสาธิตประกอบการบรรยาย การใชวีดีทัศนหรือแมแตการใหนักเรียนลงมือปฏิบัติการ
ทดลองตามหนังสือเรียน 
 2.  การทํางานกลุม  (Teams)  ครูจะแบงนักเรียน  ออกเปนกลุมๆ  แตละกลุมจะ
ประกอบดวยนักเรียนประมาณ 4-5 คน ที่มีความสามารถแตกตางกัน มีทั้งเพศหญิงและเพศชาย ครู
ตองชี้แจงใหนักเรียนกลุมไดทราบถึงหนาที่ของสมาชิกในกลุมวานักเรียนตองชวยเหลือกัน เรียน
รวมกัน อภิปรายปญหารวมกัน ตรวจสอบคําตอบของงานที่ไดรับมอบหมายและแกไขคําตอบ
รวมกัน สมาชิกทุกคนในกลุมตองพยายามทํางานใหดีที่สุดเพื่อใหเกิดการเรียนรูใหกําลังใจและ
ทํางานรวมกันได หลังจากครูจัดกลุมเสร็จเรียบรอยแลว ควรใหนักเรียนแตละกลุมทํางานรวมกัน
จากใบงานที่ครูเตรียมไวจนสําเร็จ ครูอาจจัดเตรียมใบงานที่มีคําถามสอดคลองกับวัตถุประสงคของ
บทเรียน เพื่อใชเปนบทเรียนของการเรียนแบบรวมมือ ครูควรบอกนักเรียนวาใบงานนี้ออกแบบมา
ใหนักเรียนชวยกันตอบคําถาม เพื่อเตรียมตัวสําหรับการทดสอบยอย สมาชิกแตละคนในกลุม 
จะตองชวยกันตอบคําถามทุกคําถาม โดยแบงกันตอบคําถามเปนคูๆ และเมื่อตอบคําถามเสร็จแลวก็
จะเอาคําตอบมาแลกเปลี่ยนกัน โดยสมาชิกแตละคนจะตองมีความรับผิดชอบซึ่งกันและกันในการ
ตอบคําถามแตละขอใหได ในการกระตุนใหสมาชิกแตละคนมีความรับผิดชอบซึ่งกันและกัน ควร
ปฏิบัติดังตอไปนี้ 
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  2.1  ตองแนใจวาสมาชิกแตละคนในกลุมสามารถตอบคําถามแตละขอไดอยาง
ถูกตอง 
  2.2  ใหนักเรียนชวยกันตอบคําถามทุกขอใหไดโดยไมตองขอความชวยเหลือจาก
เพื่อนนอกกลุมหรือขอความชวยเหลือจากครูใหนอยลง 
  2.3  ตองใหแนใจวาสมาชิกแตละคนสามารถอธิบายคําตอบแตละขอได ถาคําถามแต
ละขอเปนแบบเลือกคําตอบ 
 3.  การทดสอบยอย (Quizzes) หลังจากที่นักเรียนแตละกลุมทํางานเสร็จเรียบรอยแลว 
ครูก็ทําการทดสอบยอยนักเรียน โดยนักเรียนตางคนตางทํา เพื่อเปนการประเมินความรูที่นักเรียนได
เรียนมา ส่ิงนี้จะเปนตัวกระตุนความรับผิดชอบของนักเรียน 
 4.  คะแนนพัฒนาการของนักเรียนแตละคน (Individual improvement score) คะแนน
พัฒนาการของนักเรียนจะเปนตัวกระตุนใหนักเรียนทํางานหนักขึ้น ในการทดสอบแตละคร้ังครูจะ
มีคะแนนพื้นฐาน (Base score) ซ่ึงเปนคะแนนต่ําสุดของนักเรียนในการทดสอบยอยแตละครั้ง ซ่ึง
คะแนนพัฒนาการของนักเรียนแตละคนนั้นไดจากคะแนนความแตกตางระหวางคะแนนพื้นฐาน 
(คะแนนต่ําสุดในการทดสอบ) กับคะแนนที่นักเรียนสอบไดในการทดสอบยอยๆนั้น สวนคะแนน
ของกลุม (Team score) ไดจากการรวมคะแนนพัฒนาการของนักเรียนทุกคนในกลุมเขาดวยกัน 
 5.  การรับรองผลงานของกลุม (Team recognition) โดยการประกาศคะแนนของกลุมแต
ละกลุมใหทราบ พรอมกับใหคําชมเชย หรือใหประกาศนียบัตรหรือใหรางวัลกับกลุมที่มีคะแนน
พัฒนาการของกลุมสูงสุด คะแนนพัฒนาการของนักเรียนแตละคนมีความสําคัญเทาเทียมกับ
คะแนนที่นักเรียนแตละคนไดรับจากการทดสอบ  
 3.4 ขั้นตอนในการจัดการเรียนรูแบบแบงกลุมสัมฤทธิ์  (STAD) 
 นักเรียนที่เรียนโดยใชกิจกรรมการเรียนแบบแบงกลุมสัมฤทธิ์  (STAD)  ในแตละกลุมจะ
มีสมาชิก  4  คน ซ่ึงประกอบดวยนักเรียนที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง ปานกลาง และต่ํา โดยใช
สัดสวน  1 : 2 : 1  สมาชิกในแตละกลุมจะตองรวมมือกัน  ใหความชวยเหลือซ่ึงกันและกันในดาน
การเรียน  เพื่อที่จะใหแตละคนมีความรูความเขาใจในเนื้อหาที่เรียน ในแตละกลุมจะตองเตรียม
สมาชิกของตนใหพรอมสําหรับการทดสอบเปนรายบุคคล  คะแนนที่แตละกลุมทําไดจะถูกแปลง
ใหเปนคะแนนของกลุม  และในแตละสัปดาหจะมีการประกาศผลกลุมที่ไดคะแนนสูงสุด  ดังนั้น
สมาชิกในกลุมทุกคนจะรวมมือกันในการทํางานเพื่อที่จะทําใหกลุมของตนประสบความสําเร็จและ
ไดรับรางวัล 
 นอกจากนี้ไดมีผูกลาวถึงขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบแบงกลุมสัมฤทธิ์ (STAD) ไวอีก
หลายทาน ดังนี้ 
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 สลาวิน (ประนอม  โพธิ์กัน.  2550 : 33 – 34 ; อางอิงจาก Slavin.  1978.  Cooperative 
Learning.  p.129) ไดลําดับขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนการจัดการเรียนรูแบบแบงกลุม
สัมฤทธิ์ (STAD) ไวดังนี้ 
 ขั้นที่  1   ขั้นสอน  ครูดําเนินการสอนเนื้อหา ทักษะหรือวิธีการเกี่ยวกับบทเรียนนั้นๆ อาจ
เปนกิจกรรมที่ครูบรรยายสาธิตใชส่ือประกอบการสอนหรือใหนักเรียนทํากิจกรรมการทดลอง 
 ขั้นที่   2   ขั้นทบทวนความรู เปนกลุม  แตละกลุมประกอบดวยสมาชิก 4-5 คน ที่มี
ความสามารถทางการเรียนตางกัน สมาชิกในกลุมตองมีความเขาใจวา สมาชิกทุกคนจะตองทํางาน
รวมกันเพื่อชวยเหลือกันและกันในการศึกษาเอกสาร และทบทวนความรูเพื่อเตรียมพรอมสําหรับ
การสอบยอย ครูเนนใหนักเรียนทําดังนี้ 
  2.1  ตองใหแนใจวาสมาชิกทุกคนในกลุมสามารถตอบคําถามไดถูกตองทุกขอ 
  2.2  เมื่อมีขอสงสัยหรือปญหา ใหนักเรียนชวยเหลือกันภายในกลุมกอนที่จะถามครู
หรือถามเพื่อนกลุมอื่น 
  2.3  ใหสมาชิกอธิบายเหตุผลของคําตอบของแตละคําถามใหไดโดยเฉพาะ
แบบฝกหัดที่เปนคําถามปรนัยแบบใหเลือกตอบ 
 ขั้นที่ 3   ขั้นทดสอบยอย  ครูจัดใหนักเรียนทําแบบทดสอบยอย หลังจากนักเรียนไดเรียน
และทบทวนเปนกลุม เสร็จแลวนักเรียนทําแบบทดสอบคนเดียวไมมีการชวยเหลือกัน 
 ขั้นที่   4   ขั้นหาคะแนนพัฒนาการ  คะแนนพัฒนาการเปนคะแนนที่ไดจากการพิจารณา
ความแตกตางระหวางคะแนนที่ต่ําสุดของการทดสอบครั้งกอนๆ กับคะแนนที่ไดจากการทดสอบ
คร้ังปจจุบัน เมื่อไดคะแนนพัฒนาการของนักเรียนแตละคนแลว จึงหาคะแนนพัฒนาการของกลุม
ซ่ึงไดจากการนําคะแนนพัฒนาการของสมาชิกแตละคนมารวมกัน หรือหาคาเฉลี่ยของคะแนน
พัฒนาการของสมาชิกทุกคน 
 ขั้นที่ 5  ขั้นใหรางวัลกลุม  กลุมที่ไดคะแนนปรับปรุงตามเกณฑที่กําหนดจะไดรับคํา
ชมเชยหรือติดประกาศที่บอรดในหองเรียน 
 วัฒนาพร  ระงับทุกข  (2542 : 37-38) กลาววา เทคนิคการสอนแบบ STAD หรือ Student 
Teams Achievement Divisions (STAD) เทคนิคนี้พัฒนาเพิ่มเติมจากเทคนิค TGT แตจะใชการ
ทดสอบรายบุคคลแทนการแขงขัน มีขั้นตอนกิจกรรม ดังนี้ 
 1.  ครูนําเสนอประเด็นเนื้อหาใหม โดยอาจนําเสนอดวยส่ือที่นาสนใจ ใชการสอน
โดยตรงหรือตั้งประเด็นใหผูเรียนอภิปราย 
 2.  จัดผูเรียนเปนกลุม กลุมละ 4-5 คน สมาชิกมีความสามารถคละกัน มีทั้งความสามารถ
สูง ปานกลาง และต่ํา 
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 3.  แตละกลุมรวมกันศึกษาทบทวนเนื้อหาที่ครูนําเสนอจนเขาใจ 
 4.  ผูเรียนทุกคนในกลุมทําแบบทดสอบ (Quiz) เพื่อวัดความรูความเขาใจในเนื้อหาที่
เรียน 
 5.  ตรวจคําตอบของผูเรียน นําคะแนนของสมาชิกทุกคนในกลุมมารวมกันเปนคะแนน
กลุม 
 6.  กลุมที่ไดคะแนนรวมสูงสุด (ในกรณีที่แตละกลุมมีจํานวนสมาชิกไมเทากัน ใหใช
คะแนนเฉลี่ยแทนคะแนนรวม) จะไดรับคําชมเชย โดยอาจติดประกาศไวที่บอรดหรือปายนิเทศของ
หองเรียน 
 ทิศนา แขมมณี (2547 : 266-267) กลาววา กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ เอส.ที.
เอ.ดี. (STAD) คําวา “STAD” เปนตัวยอของ “Student Teams Achievement Divisions” กระบวนการ
ดําเนินการมีดังนี้ 
 1.  จัดผูเรียนเขากลุมคละความสามารถ (เกง – กลาง – ออน) กลุมละ 4 คน เราเรียกกลุม
นี้วา กลุมบานของเรา (Home Group) 
 2.  สมาชิกในกลุมบานของเราไดรับเนื้อหาสาระและศึกษาเนื้อหาสาระนั้นรวมกัน 
เนื้อหาสาระนั้นอาจมีหลายตอน ซ่ึงผูเรียนอาจตองทําแบบทดสอบในแตละตอนและเก็บคะแนน
ของตนไว 
 3.  ผูเรียนทุกคนทําแบบทดสอบครั้งสุดทาย ซ่ึงเปนการทดสอบรวบยอดและนําคะแนน
ของตนไปหาคะแนนพัฒนาการ (Improvement score) ซ่ึงหาไดดังนี้ 
 คะแนนพื้นฐาน : ไดจากคาเฉลี่ยของคะแนนทดสอบยอยหลายครั้งที่ผูเขียนแตละคนทํา
ได 
 คะแนนที่ได : ไดจากการนําคะแนนทดสอบครั้งสุดทายลบคะแนนพื้นฐาน 
 คะแนนพัฒนาการ : ถาคะแนนที่ไดคือ 
 -11  ขึ้นไป   คะแนนพัฒนาการ = 0 
 -1  ถึง -10   คะแนนพัฒนาการ = 10 
 +1  ถึง 10   คะแนนพัฒนาการ = 20 
 +11 ขึ้นไป   คะแนนพัฒนาการ = 30 
 4.  สมาชิกในกลุมบานของเรา นําคะแนนพัฒนาการของแตละคนในกลุมมารวมกันเปน
คะแนนของกลุม กลุมใดไดคะแนนพัฒนาการของกลุมสูงสุด กลุมนั้นไดรางวัล 
 วิมลรัตน สุนทรโรจน (2544 : 1-4) กลาววา การเรียนรูแบบประสบความสําเร็จเปนทีม 
(Student Teams Achievement Divisions : STAD)  มีขั้นตอนกิจกรรม ดังนี้ 
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 1.  ครูนําเสนอประเด็นหรือเนื้อหาใหม โดยอาจนําเสนอดวยส่ือที่นาสนใจ ใชการสอน
โดยตรงหรือตั้งประเด็นใหผูเรียนอภิปราย 
 2.  จัดผูเรียนเปนกลุมๆ ละ 2-4 คน ใหสมาชิกมีความสามารถคละกัน มีทั้งความสามารถ
สูง ปานกลาง และต่ํา 
 3.  แตละกลุมรวมกันศึกษาทบทวนเนื้อหาที่ครูนําเสนอจนเขาใจ 
 4.  ผูเรียนทุกคนในกลุมทําแบบทดสอบ (Quiz) เพื่อวัดความรูความเขาใจในเนื้อหาที่
เรียน 
 5.  ตรวจคําตอบของผูเรียน นําคะแนนของสมาชิกทุกคนในกลุมมารวมกันเปนคะแนน
กลุม 
 6.  กลุมที่ไดคะแนนรวมสูงสุด (ในกรณีที่แตละกลุมมีจํานวนสมาชิกไมเทากัน ใหใช
คะแนนเฉลี่ยแทนคะแนนรวม) จะไดรับคําชมเชยโดยอาจติดประกาศไวที่บอรดหรือปายนิเทศของ
หองเรียน 
 กรมวิชาการ (2544 : 64-65) ไดลําดับขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเทคนิค
STADไวดังนี้  

1. ใหนักเรียนทําแบบทดสอบกอนเรียนเพื่อดูความรูพื้นฐานของนักเรียน 
2. แบงนักเรียนออกเปนกลุมยอย กลุมละ 6 คน เลือกประธานและเลขานุการกลุม 
3. ใหเลขานุการกลุมมารับปญหา หนังสือ และเอกสารที่จะตองคนควาภายในกลุมของ

ตน 
4. ทุกกลุมประชุมวางแผน และแบงหนาที่ความรับผิดชอบ เพื่อปฏิบัติงานตามที่ครู

มอบหมายมาพรอมกับปญหา หรือกรณีตัวอยาง  
5. นักเรียนดําเนินการศึกษาคนควาจากหนังสือและเอกสาร พรอมกับใชประสบการณ

ของตัวเองเปนสวนประกอบ 
6. ประชุมปรึกษาหารือ และอภิปรายภายในกลุมของตนเอง 
7. แตละกลุมรวบรวมขอมูลและเขียนเปนรายงานกลุมแลวแจกกลุมตางๆ 
8. แตละกลุมสงตัวแทนออกมารายงานหนาชั้น 
9. ใหกลุมอื่นๆซักถามขอของใจ 

10. ครูอธิบายเพิ่มเติมในกรณีที่ประเด็นสําคัญยังไมไดพูดถึงจากกลุมตางๆแลวครูสรุป 
11. นักเรียนบันทึกความรูเพิ่มเติมที่ไดรับจากการเรียนลงในสมุด 

 กาญจนา อุปสาร (2547 : 74-75) ไดลําดับขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ
รวมมือเทคนิค STAD โดยสลาวินและคณะไดพัฒนาขึ้นประกอบดวยขั้นตอนการสอน 5 ขั้น ดังนี้ 
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1. ขั้นที่ 1  การนําเสนอบทเรียนตอทั้งชั้นเรียน (Class presentation) 
2. ขั้นที่ 2  การเรียนกลุมยอย (Team study) 
3. ขั้นที่ 3  การทดสอบยอย (Test) 
4. ขั้นที่ 4  คะแนนในการพัฒนาตนเอง (Individual improvement scores) 
5. ขั้นที่ 5  กลุมที่ไดรับการยกยอง และการยอมรับ (Team recognition) 

 ขั้นที่ 1  การเสนอบทเรียนตอทั้งชั้นเรียน เปนขั้นตอนที่ครูผูสอนไดทํากิจกรรมการสอน
แกนักเรียนทั้งชั้นเพื่อใหนักเรียนไดรับความรู ความเขาใจในบทเรียนนั้นๆเพื่อใหเขาใจเนื้อหาอยาง
ถองแท โดยทําเปนกิจกรรมตามลําดับดังนี้ 
 กิจกรรมที่ 1  นําเขาสูบทเรียนดวยวิธีที่เหมาะสมกับเนื้อหา 
 กิจกรรมที่ 2  ครูอธิบายวิธีการเรียนในเนื้อหาบทเรียนพรอมทั้งมีอุปกรณประกอบการ
สอน 
 กิจกรรมที่ 3  ครูอธิบายวิธีการทําใหบทเรียนไดรับความสําเร็จสูงสุด 
 กิจกรรมที่ 4  ครูแนะนําวาทุกคนตองเรียนรูเนื้อหาอยางถองแทดวยตนเองหรือวิธีสราง
ความสัมพันธกับเพื่อนภายในกลุม 
 ขั้นที่ 2  การเรียนรูกลุมยอยเปนการจัดกลุมเล็กๆภายในหองเรียนเดียวกัน หลายๆกลุม 
ทํางานรวมกัน ชวยเหลือซ่ึงกันและกัน จนประสบผลสําเร็จในงานนั้นๆ โดยทําเปนกิจกรรม
ตามลําดับดังนี้ 
 กิจกรรมที่ 1  แจงใหนักเรียนทราบวาสมาชิกกลุมยอยมีจํานวน 4-5 คน โดยคละ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในแตละกลุมจะมีสมาชิกที่เรียนเกง ปานกลาง และออน ในอัตราสวน 1:2:1 
แตจะมี 2 กลุม ที่มีสมาชิก 5 คน 
 กิจกรรมที่ 2  เขากลุมเรียน ภายในกลุมตองชวยเหลือกัน คนเรียนเกงตองชวยเหลือเพื่อน
ที่เรียนออน ตองปรึกษากันภายในกลุม หากภายในกลุมไมเขาใจจึงจะถามครู การปรึกษากันภายใน
กลุมไมควรสงเสียงดังรบกวนกลุมอื่น 
 ขั้นที่ 3  การทดสอบยอย เมื่อเรียนจบเนื้อหาตอนหนึ่ง นักเรียนตองไดรับการทดสอบ ซ่ึง
ทุกคนตองทําขอทดสอบตามความสามารถของตน ไมใหมีการชวยเหลือกัน ทํากิจกรรมดังตอไปนี้ 
 กิจกรรมที่ 1  ศึกษาขอทดสอบใหเขาใจ 
 กิจกรรมที่ 2  ทําขอทดสอบตามคําสั่งใหครบถวน 
 กิจกรรมที่ 3  ตรวจทานแกไขหากพบขอบกพรอง 
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 ขั้นที่ 4  คะแนนในการพัฒนาตนเอง นักเรียนในแตละกลุม แตละคน จะตองทําขอสอบ
ในแตละครั้งใหไดคะแนนมากกวาคะแนนฐานของตนในครั้งที่แลว จึงจะประสบผลสําเร็จในการ
เรียนโดยทํากิจกรรมตามลําดับดังนี้ 
 กิจกรรมที่ 1  ตรวจขอทดสอบโดยใหนักเรียนหรือครูเปนผูตรวจ ถาใหนักเรียนตรวจตอง
แลกกันตรวจ และตรวจพรอมๆกัน เพื่อใหนักเรียนไดทราบขอดีและขอควรปรับปรุง 
 กิจกรรมที่ 2  ใหนักเรียนชวยกันรวมคะแนนที่ไดแตละคน เพื่อเปรียบเทียบกับฐาน
คะแนน 
 กิจกรรมที่ 3  รวมคะแนนสมาชิกในกลุมแลวหารดวยสมาชิกในกลุมจะเปนคะแนนของ
กลุม 
 ขั้นที่ 5  กลุมที่ไดรับการยกยองและการยอมรับ นักเรียนและครูรวมกันพิจารณาดังนี้ 
 กิจกรรมที่ 1  ใหนําคะแนนแตละกลุมประกาศ หรือติดที่กระดานดําใหนักเรียนดู 
 กิจกรรมที่ 2  ทุกคนชวยกันพิจารณาวากลุมใดมีคะแนนอยูระดับใด 
 กิจกรรมที่ 3  เมื่อกลุมใดมีคะแนนสูงตามเกณฑ ใหนักเรียนชวยกันสรุปวากลุมใดบางที่
ไดรับการยกยอง ชมเชย 
 กิจกรรมที่ 4  การใหรางวัล กลุมใดไดรับการยกยองและการยอมรับ นักเรียนในแตละ
กลุม กลุมใดมีคะแนนสูงตามเกณฑที่กําหนดไว จะไดรับการยกยองชมเชยและเปนที่ยอมรับของ
หองเรียน โดยมีครูและนักเรียนรวมกันพิจารณา การยกยองชมเชย เชน ปรบมือ ติดชื่อ ติดปาย
ประกาศหนาหองเรียน มอบเกียรติบัตร หรือประกาศ 
 จากแนวคิดดังกลาวพอสรุปไดวาเทคนิค STAD หมายถึง การจัดการเรียนตามรูปแบบ
การสอนแบบรวมมือโดยมีการแบงกลุมๆละ 4 คน สมาชิกแตละคนในกลุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนคละกัน ระดับความสามารถทางการเรียนสูง กลาง ต่ํา ในอัตราสวน 1:2:1 ซ่ึงในการจัด
แบงกลุมจะพิจารณาจากผลการเรียนหรือคะแนนสอบในภาคเรียนที่ผานมา การเรียนแบบรวมมือ
โดยใชเทคนิค STAD ซ่ึงผูวิจัยใชในการดําเนินการสอนมีลําดับขั้นตอนดังนี้ (ประนอม  โพธ์ิกัน. 
2550 : 41-42) 
 ขั้นที่ 1  การนําเสนอบทเรียนตอทั้งชั้น (Class presentation) โดยครูผูสอนเสนอเนื้อหา
นักเรียนทั้งหองครูผูสอนใชเทคนิคการสอนที่เหมาะสมตามลักษณะของเนื้อหา บทเรียนโดยใชส่ือ
การเรียนการสอนประกอบ 
 ขั้นที่ 2  การเรียนกลุมยอย (Team study) ประกอบดวยสมาชิก 4-5 คน สมาชิกในกลุมจะ
แตกตางกันเรื่องเพศและระดับสติปญญา หนาที่สําคัญของกลุมคือการเตรียมสมาชิกของกลุมให
สามารถทําแบบทดสอบไดดี กิจกรรมของกลุมอยูในรูปการอภิปรายหรือแกปญหารวมกัน สมาชิก
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ในกลุมตองชวยเพ่ือนใหมีความรูทุกคนอยางถองแท คนเกงจะชวยสอนคนออนใหเขาใจ หากไม
เขาใจใหปรึกษาเพื่อนในกลุม ปรึกษาครู ขณะรวมศึกษาไมเสียงดัง 
 ขั้นที่ 3  การทดสอบยอย (Test) หลังจากเรียนไปแลว 1-2 ช่ัวโมง ทดสอบทุกคนใหทุกคน
ทําขอทดสอบตามความสามารถของตน ไมใหชวยเหลือซ่ึงกันและกัน 
 ขั้นที่ 4  คะแนนในการพัฒนาตนเอง (Individual improvement scores) เปนคะแนนที่ได
จากการเปรียบเทียบที่สอบไดเทียบกับคะแนนมาตรฐาน คะแนนที่ไดจะเปนคะแนนความกาวหนา
ของผูเรียนทําไดหรือไม ขึ้นอยูกับความขยันที่เพิ่มขึ้นมากกวาบทเรียนกอนหรือไม นักเรียนมี
โอกาสไดคะแนนสูงสุดเพื่อชวยเหลือกลุมหรืออาจจะไมไดเลย ถาหากไดคะแนนนอยกวาฐานเกิน 
10 คะแนน 
 ขั้นที่ 5  กลุมที่ไดรับการยกยองและการยอมรับ (Team recognition) กลุมใดที่ไดคะแนน
เฉลี่ยของกลุมเกินเกณฑที่ตั้งไว (คะแนนของกลุมนักเรียนอาจคิดเปน 20% ของคะแนนรวมทั้งหมด
ของวิชานั้น) กลุมนั้นจะไดรับรางวัล 
 จากความหมายของนักการศึกษาที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา การเรียนรูแบบแบงกลุม
สัมฤทธ์ิ (STAD) หมายถึง วิธีการจัดการเรียนรูโดยแบงกลุมนักเรียนตามสัมฤทธิผลทางการเรียน 
ซ่ึงกําหนดใหนักเรียนที่มีความสามารถตางกัน ทํางานรวมกันเปนกลุมเล็ก กลุมละ 4 คน เปนเด็ก
เรียนเกง 1 คน  เด็กเรียนปานกลาง 2 คน เด็กเรียนออน 1 คน ซ่ึงประกอบดวยขั้นตอนการสอน           
5 ขั้น  คือ  การนําเสนอบทเรียนตอทั้งชั้นเรียน  การเรียนกลุมยอย  การทดสอบยอย  คะแนนในการ
พัฒนาตนเอง  กลุมที่ไดรับการยกยองและยอมรับ  ซ่ึงเปนรูปแบบที่ผูวิจัยไดนํามาใชจัดการเรียนรู
วิธีหนึ่งในการวิจัยในครั้งนี้ 
 
4.   การจัดการเรียนรูแบบเอสเอสซีเอส (SSCS)  
 4.1 แนวคิดและทฤษฎีท่ีเก่ียวของกับการจัดการเรียนรูแบบเอสเอสซีเอส (SSCS)  
 การจัดการเรียนรูแบบเอสเอสซีเอส (SSCS) พัฒนาขึ้นมาจากสมมติฐานที่วา นักเรียน
เรียนรูการใชทักษะการแกปญหาไดสมบูรณที่สุดโดยผานประสบการณการแกปญหา และในการที่
จะแกปญหาใหสําเร็จนั้น  จะตองมีองคประกอบในดานทักษะการคิดที่ไดรับจากประสบการณ การ
แกปญหาทางวิทยาศาสตร บัทส  (Butts.  1984 : 21-27) และเพรสซีเซน  (Presseison.  1985 : 34-
48)  กลาวไวโดยสรุปวา  ทักษะทางความคิดที่มีความจําเปนสําหรับการแกปญหา คือทักษะในการ
จัด ระบบขอมูล  และตัดสินใจวาขอมูลที่มีความจําเปนอะไรบางที่ตองหาเพิ่มเติม  หาทางเลือกของ
วิธีการแกปญหา  และทําการทดสอบทางเลือกเหลานั้น  พยายามบูรณาการขอมูลใหอยูในระดับที่
สามารถอธิบายใหเขาใจไดมากที่สุด  ขจัดความขัดแยงตาง ๆ ออกไปใหหมด  และตรวจสอบความ
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ถูกตองของวิธีการแกปญหาที่เลือก เพื่อใชดําเนินการตอไป สเติรนเบอรก (Sternberg.  1985 : 112) 
ไดแยกกลุมทักษะทางความคิดสําหรับใชในการแกปญหาเปน 3 กลุม คือ 
 1.  สวนที่เปนสวนประกอบสวนเกิน (Metacomponents) คือ สวนที่ใชในการวางแผน 
สังเกต ควบคุม และประเมินคา ในสวนนี้จะประกอบไปดวยการจําแนกหรือการทําความเขาใจ
ปญหา ตีความปญหา ตัดสินกระบวนการที่ใชในการแกปญหา ระบุระยะเวลา และเครื่องมือที่ใช 
ควบคุมดูแลวิธีการแกปญหาใหสอดคลองกับปญหา นําขอมูลที่ใชประเมินคากลับมาใชใหเปน
ประโยชน และจัดรูปแบบการแกปญหาในความคดิ 
 2.   สวนที่เปนสวนดําเนินการ (Performance components) คือสวนที่ใชในการปฏิบัติกับ
สวนประกอบสวนเกิน และนําขอมูลมาประเมินคาตอไป และมีความแตกตางกันไปตามความ
ชํานาญของแตละบุคคล โดยทั่วไปในสวนของการดําเนินการจะประกอบไปดวยเหตุผลที่มีอิทธิพล
หรือเปนตัวชักนําเหตุผลที่ไมมีอิทธิพล และการมองเห็นลําดับขั้นตอนในการแกปญหา 
 3.  สวนที่เปนความรูที่ไดมา (Knowledge acquisition components) เปนกระบวนการนํา
ความรูที่มีอยูมาใชในการเรียนรู เปนกระบวนการทางความคิดและขั้นตอนตาง ๆ การเลือกใช
สัญลักษณ การเลือกสิ่งของตาง ๆ ที่เหมาะสมรวมเขาดวยกัน การเลือกวิธีการเปรียบเทียบขอมูล 
การเลือกรูปแบบในการตรวจสอบขอมูล การประกอบและการจัดการขอมูลที่เกี่ยวของกับความรูที่
มีอยูและขอมูลใหมที่เกิดขึ้น 
 นอกจากนี้  สเติรนเบอรก  (Sternberg.  1986 : 41-78)  ยังไดเสนอกระบวนการคิดที่
นําไปสูการแกปญหาตามทฤษฎีการประมวลผลขอมูลไว  6  ขั้นตอน  ดังนี้ 
 ขั้นที่  1 การนิยามธรรมชาติของปญหา เปนการทบทวนปญหาเพื่อทําความเขาใจ  
ตอจากนั้นเปนการตั้งเปาหมาย  และนิยามปญหา  เพื่อจะนําไปสูเปาหมายที่ตั้งไว 
 ขั้นที่  2  การเลือกองคประกอบหรือขั้นตอนที่จะใชในการแกปญหา เปนการกําหนด
ขั้นตอนใหแตละขั้นตอนมีขนาดที่เหมาะสม  ไมกวางเกินไป  หรือไมแคบเกินไป  ขั้นแรกควรเปน
ขั้นตอนที่งายไวกอน  เพื่อเปนการเริ่มตนที่ดี  กอนจะกําหนดขั้นตอนตอ ๆ ไป  ควรพิจารณา
รายละเอียดแตละขั้นตอนใหถ่ีถวนกอน 
 ขั้นที่  3  การเลือกกลวิธีในการจัดลําดับองคประกอบในการแกปญหา  ตองแนใจวามีการ
พิจารณาปญหาอยางทั่วถึงแลว  ไมดวนสรุปในส่ิงที่เกิดขึ้น  เพราะอาจเกิดการผิดพลาดได  ตอง
แนใจวาการเรียงลําดับขั้นตอนเปนไปตามลักษณะธรรมชาติ  หรือหลักเหตุผลที่นําไปสูเปาหมายที่
ตองการ 
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 ขั้นที่ 4  การเลือกตัวแทนทางความคิดเกี่ยวกับขอมูลของปญหา  ซ่ึงตองทราบรูปแบบ
ความสามารถของตน  ใชตัวแทนทางความคิดในรูปแบบตาง ๆ จากความสามารถที่ตนมีอยู    
ตลอดจนใชตัวแทนจากภายนอกมาเพิ่มเติม 
 ขั้นที่  5 การกําหนดแหลงขอมูลที่เปนประโยชน  จะตองมีการทุมเทเวลาใหกับการ
วางแผนอยางรอบคอบ  ใชความรูที่มีอยูอยางเต็มที่ในการวางแผน  และการกําหนดแหลงขอมูลที่จะ
นํามาใชประโยชน  มีความยืดหยุนในการเปลี่ยนแปลงแผนและแหลงขอมูล  เพื่อใหสอดคลองกับ
สภาพการณในการแกปญหา  และแสวงหาแหลงขอมูลที่เปนประโยชนแหลงใหม ๆ อยูเสมอ 
 ขั้นที่ 6  การตรวจสอบวิธีการการแกปญหา วาเปนวิธีที่นําไปสูเปาหมายที่วางไวหรือไม 
 ในทฤษฎีการประมวลขอมูลนี้ กรีนโน (Greeno.  1980 : 365-375) ไดอธิบายการแกปญหา
ไดเนนกระบวนการที่สําคัญ 2 ประการ ดังนี้ 
 1.   การสรางตัวแทนของปญหา  (Problem representation)  ผูแกปญหาพยายามทําความ
เขาใจปญหา  โดยเชื่อมโยงปญหากับความรูเดิมที่มีอยู  และสรางเปนตัวแทนของปญหาขึ้นใน
รูปแบบตาง ๆ  
 2.   กระบวนการแกปญหา  (Solution  process)  เปนการคนหาขอบขายของปญหา  
(Problem  space)  ซ่ึงเปนการใชความเขาใจ  รวมไปถึงการวิเคราะหความสัมพันธระหวางสิ่งที่
กําหนดมาใหในปญหานั้น ๆ  และการสรางรูปแบบการแกปญหาขึ้น 
 อยางไรก็ตาม  กระบวนการคิดแกปญหาตามทฤษฎีการประมวลผลขอมูลอาจสรุปเปน
ขั้นตอนไดดังนี้  (ทองหลอ  วงษอินทร.  2537 : 36) 
 1.   การสรางตัวแทนปญหา  อาจใชการสรางสัญลักษณ  วาดรูป  ทําแผนผังหรือแผนภูมิ  
เพื่อทําใหเขาใจปญหาไดชัดเจนยิ่งขึ้น 
 2.   การคิดวิธีการแกปญหา  เปนการรวบรวมวิธีการตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับปญหาเพื่อ
นําไปสูคําตอบ  รวมไปถึงการวางแผนและจัดลําดับขั้นตอนในการดําเนินการแกปญหา   
 3.   การลงมือแกปญหา  เปนการปฏิบัติตามแผนและขั้นตอนที่กําหนดไว 
 4.   การประเมินผลการดําเนินการแกปญหา  วามุงไปสูคําตอบหรือเปาหมายที่วางไว
หรือไม  ถาไมอาจทบทวนวิธีการคิดตั้งแตตนใหม  วาผิดพลาดหรือบกพรองในจุดใดเพื่อจะได
ปรับปรุงกระบวนการแกปญหาใหบรรลุเปาหมาย 
 จากแนวคิดและทฤษฎีดังกลาวทําใหมองเห็นแนวทางและขั้นตอนที่จะนําไปใชสอน  
การแกปญหา  ดังนั้นการสอนการแกปญหาโดยใชรูปแบบ  SSCS  จึงนําหลักการของทฤษฎี  การ
ประมวลผลขอมูลที่สเติรนเบอรกไดสรุปไว  6  ขั้นตอนดังกลาวมาใชเปนกระบวนการในการสอน
การแกปญหา โดยข้ันที่ 1 การนิยามธรรมชาติของปญหา ขั้นที่ 2 การเลือกองคประกอบขั้นตอนที่จะ
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ใชในการแกปญหา ขั้นที่  3  การเลือกกลวิธีในการจัดอันดับองคประกอบในการแกปญหา ขั้นที่  4  
การเลือกตัวแทนทางความคิดเกี่ยวกับขอมูลของปญหา  ละขั้นที่ 5 การกําหนดแหลงขอมูลที่เปน
ประโยชนในการวางแผนการแกปญหา  ลวนเปนการคนหาขอมูลตาง ๆ ที่จะใชในการแกปญหา
ทั้งสิ้น ขั้นที่ 6 การตรวจสอบวิธีการแกปญหา ซ่ึงทั้ง 6 ขั้นตอนนี้ เปนสวนหนึ่งในการสอนรูปแบบ  
SSCS 
 4.2 ความเปนมาของการจัดการเรียนรูแบบเอสเอสซีเอส (SSCS)  
 SSCS เปนรูปแบบการจัดการเรียนรูที่พัฒนาขึ้นเพื่อใชในการสอนการแกปญหา โดยการ
นํากระบวนการทางวิทยาศาสตรมาประยุกตใชกับการแกปญหา เชียเพทดา และรัสเซล (Chiappetta  
&  Russell.  1982 : 85-93)  ไดกลาวโดยสรุปวา  การสอนการแกปญหาดวยกระบวนการแกปญหา
นั้น  นอกจากนักเรียนจะไดเรียนรูการแกปญหานั้น ๆ แลว  นักเรียนยังไดเรียนรูกระบวนการในการ
แกปญหาดวย นอกจากนี้ดิวอ้ี  (Pizzini, Shepardson  &  Abell.  1989 : 526 ; cited  in Dewey.  
1983.  Experience and Education.  p.293)  กลาววา การประยุกตกระบวนการทางวิทยาศาสตรมา
ปรับใชกับการแกปญหาโดยใชกลยุทธของการเรียนแบบการแกปญหา ทําใหนักเรียนไดเรียนรู
เกี่ยวกับวิธีการแกปญหาและกระบวนการแกปญหา  เฟรดดริซ  (Frederice.  1978 : 19-22)  กลาววา  
การเรียนรูการแกปญหาจะมีความหมายมากถารูจักการประยุกตใชความคิดทางวิทยาศาสตรกับ
ปญหาตาง ๆ  เพราะเปนการเชื่อมโยงกันระหวางความคิดทางวิทยาศาสตรกับขั้นตอนทางความคิด
ของผูเรียน  ดังนั้น  พิชชินี่, เซฟาสัน  และเอเบล  (Pizzini, Shepardson & Abell.  1989 : 523-532)  
จึงไดพัฒนาแนวทางการเรียนการสอนการแกปญหาโดยมีพื้นฐานมาจากการแกปญหาทาง
วิทยาศาสตร  และไดศึกษาคนควารายงานการวิจัยตาง ๆ ที่เกี่ยวของมากมายที่ศูนยกลางการศึกษา
ทางวิทยาศาสตร  มหาวิทยาลัยไอโอวา  ซ่ึงการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบ  SSCS  นี้ไดรวมการ
สอนการแกปญหาในรูปแบบ  CPS  และรูปแบบ  IDEAL  ดวยกัน  ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี้ 
 1.   การสอนการแกปญหาโดยใชรูปแบบ CPS  (Creative  Problem  Solving) พารเนส 
(Pizzini, Shepardson & Abell.  1989 : 526 ; cited  in Parnes.  1967.  Creative Behavior Guidebook.           
P.45) มีลําดับขั้นตอนในการแกปญหาแตละขั้นดังนี้  
  1.1 การคนหาขอเท็จจริง  (Fact – finding)   
  1.2 การคนหาปญหา  (Problem – finding)   
  1.3 การคนหาแนวความคิดในการแกปญหา  (Idea – finding) 
  1.4 การคนหาแนวทางการแกปญหา  (Solution – finding) 
  1.5 การคนหาแนวทางที่เปนที่ยอมรับ  (Acceptance – finding) 

 
 



 34

 2.   การสอนการแกปญหาโดยใชรูปแบบ  IDEAL  (IDEAL (Identify, Define, Explore, 
Act, Look) (Pizzini, Shepardson & Abell.  1989 : 526 ; cited  in Bransford  &  Stein.  1984.  The 
IDEAL Problem Solver.)  เปนรูปแบบการแกปญหาที่ประกอบดวยขั้นตอน  5 ขั้นตอน ดังนี้ 
  2.1 การจําแนกแยกแยะปญหา  (Identifying the problem) 
  2.2 การตีความหมายและการนําเสนอปญหา (Defining & representing the problem) 
  2.3 การคนหาวิธีการอื่น ๆ  (Exploring altemative strategies) 
  2.4 การนําวิธีการเหลานั้นมาปฏิบัติ  (Acting on the strategies) 
  2.5 การมองยอนกลับและประเมินผลกระทบในดานตาง ๆ  (Looking back & 
evaluating the effects)  
 4.3 ขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบเอสเอสซีเอส (SSCS)    
 การจัดการเรียนรูแบบเอสเอสซีเอส (SSCS) พัฒนาขึ้นมาจากการคนควาเกี่ยวกับแนวการ
แกปญหา ซ่ึงจะเกิดไดดีที่สุดเมื่อไดรับการสอนที่มีความเกี่ยวของกับการคนควาวิธีการแกปญหา 
ฟซซินิ และคณะ (Pizzini  et  al.  1989 : 532) กลาววา  การจัดการเรียนรูแบบเอสเอสซีเอส (SSCS)  
มี  4  ขั้นตอน  ดังนี้ 
 ขั้นที่ 1 การคนหา Search (S) หมายถึง การคนหาปญหา แยกแยะปญหาตางๆ ชวย
นักเรียนในดานการมองเห็นความสัมพันธของมโนมติ ที่มีอยูในปญหานั้น และนักเรียนจะตอง
อธิบายและใหขอบเขตของปญหาดวยมโนมติของนักเรียนเอง ซ่ึงจะตองตรงกับจุดมุงหมายของ
บทเรียนที่ตั้งไวในขั้นตอนนี้นักเรียนตองหาขอมูลของปญหาเพิ่มเติม โดยอาจหาไดจากการที่
นักเรียนตั้งคําถามถามครู ถามเพื่อนนักเรียนเอง และอาจไดจากงานวิจัยหรือตําราตางๆ 
 ขั้นที่ 2 การแกปญหา Solve (S) หมายถึง การแกปญหาหรือการหาคําตอบของปญหาที่เรา
ตองการ ในขั้นนี้นักเรียนตองวางแผนการแกปญหา รวมไปถึงการวางแผนใชเครื่องมือในการ
แกปญหาดวยตนเองเพื่อที่จะหาคําตอบของปญหา ขณะที่นักเรียนกําลังดําเนินการแกปญหา ถาพบ
ปญหาอีกสามารถที่จะกลับไปขั้นตอนที่ 1 ก็ได หรือนักเรียนอาจจะปรับปรุงแผนการของตนที่วาง
ไวโดยการประยุกตเอาวิธีการตางๆมาใช 
 ขั้นที่ 3 การจัดกระทําคําตอบใหงาย Create (C) หมายถึง การนําเอาขอมูลที่ไดจากการ
แกปญหาหรือคําตอบที่ไดมาจัดกระทําใหอยูในรูปของคําตอบ สามารถอธิบายใหเขาใจไดงาย โดย
อาจทําไดโดยการใชภาษาที่งาย สละสลวยมาขยายความหรือตัดตอนคําตอบที่ไดใหอยูในรูปของ
คําตอบที่สามารถอธิบายหรือส่ือสารใหผูอ่ืนเขาใจไดงายและสามารถประเมินความคิดรวบยอดของ
ตนเองได 
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 ขั้นที่ 4  การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น  Share (S) หมายถึง การที่นักเรียนแสดงความ
คิดเห็นเกี่ยวกับคําตอบที่ไดทั้งของตนเองและผูอ่ืน โดยคําตอบที่เกิดขึ้นอาจจะไดรับการยอมรับ
หรือไมยอมรับก็อาจทําใหเกิดปญหาได เมื่อพบวา มีเหตุผลที่ผิดพลาดในการวางแผนการแกปญหา
ของนักเรียนโดยที่คนอื่นชวยประเมินได 
 

สรุปขั้นตอนการสอนโดยใชแบบเอสเอสซีเอส (SSCS)  
SEARCH 

( การคนหา ) 
 
 

Fact Finding 
( การหาขอเท็จจริง ) 

 
 SHARE                    SOLVE   
( การแลกเปล่ียนความคดิ )                                                                           ( การแกปญหา ) 

 
Skill  Learning 

( ทักษะการเรียนรู ) 
 
 

CREATE 
( การจักระทําคําตอบใหงาย ) 

 
ภาพประกอบ  2 โครงสรางวัฏจักรของรูปแบบการสอนแบบเอสเอสซีเอส (SSCS)  

 
ที่มา : อุไรวรรณ  รักดวน.  2542 : 36 
 
 4.4  ประโยชนท่ีไดรับจากการจัดการเรียนรูแบบเอสเอสซีเอส (SSCS)  
 รูปแบบการจัดการเรียนรูนี้เปนรูปแบบการจัดการเรียนรูที่พัฒนาทักษะในการแกปญหา
ของนักเรียนมี ดังนี้ 
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1. ทําใหนักเรียนเขาใจความหมายและเห็นประโยชนของการเรียนรู 
2. ทําใหนักเรียนเปนคนตื่นตัวสรางแรงจูงใจในการเรียนรู 
3. เปนการสรางความมั่นใจ สรางเสริมสุขภาพจิต สามารถแกปญหาของตนเองไดใน

โอกาสตอไป 
4. ทําใหจําบทเรียนไดดี เพราะในการแกปญหาจะตองคิดหาเหตุผลขอมูลตางๆ มา

สัมพันธกัน 
5. นกัเรียนมีประสบการณตรงในการเรียนรูชีวิตและสังคม 
6. นักเรียนมีประสบการณตรงในการเรียนรูผูอ่ืน รูจักเอาใจเขามาใสใจเรา รูจักรวมมือ

ชวยเหลือซ่ึงกันและกัน 
7. ทําใหนักเรียนเปนคนมั่นคง หนักแนน ใจกวาง ยอมรับฟงความคิดเห็น ซ่ึงกันและ

กัน มีความปรารถนาดตีอกัน 
8. ทําใหนักเรียนเปนคนมีเหตุผลกอนตัดสินใจ 
9. ฝกใหเปนผูรับผิดชอบตอสังคมไดดี เพราะแตละคนตองรับผิดชอบงานที่ตนไดรับ

มอบหมาย 
10. ทําใหผูเรียนเปนผูมีความรู ความคิดและมีวิสัยทัศนกวางไกล 
11. ฝกการทํางานรวมกันแบบประชาธิปไตย 
12. ครูเราความสนใจใหเด็กเกิดการอยากเรียนขึ้นเอง โดยการนําเขาสูปญหา 
13. เด็กเกิดความเจริญงอกงามทางสังคมและอารมณ 

 จากแนวคิดและทฤษฎีของนักการศึกษาที่กลาวมาสามารถสรุปไดวา การจัดการเรียนรู
แบบเอสเอสซีเอส (SSCS) มีขั้นตอน 4 ขั้น คือ ขั้นการคนหา ขั้นการแกปญหา ขั้นการจัดกระทํา
คําตอบใหงาย และขั้นการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น และการจัดการเรียนรูแบบเอสเอสซีเอส (SSCS) 
เปนรูปแบบการจัดการเรียนรูที่พัฒนาทักษะในการแกปญหาได ผูวิจัยจึงไดนํามาใชเปนวิธีการ
จัดการเรียนรูอีกวิธีหนึ่งในการวิจัยในครั้งนี้  
 
5.  แนวคิดท่ีเก่ียวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  
 5.1 ความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 เวลมิเออร (Wehmeier.  2000 : 9) ใหความหมายไววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง  
ความสําเร็จในดานความรู ทักษะและสมรรถภาพในดานตางๆ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนควร
ประกอบดวยสวนสําคัญอยางนอย 3 สวน คือ ความรู ทักษะ และสมรรถภาพของดานอื่น ๆ 
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 กูด (Good.  1973 : 7) ใหความหมายไววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความสําเร็จ 
ในดานความรู ทักษะและสมรรถภาพดานตางๆ ของสมอง ดังนั้นผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนควร
ประกอบดวยส่ิงสําคัญอยางนอย 3 อยาง คือ ความรู ทักษะ และสมรรถภาพของดานตาง ๆ 
 วิลสัน (Wilson.  1971 : 643-696) ไดนําเอาการจําแนกจุดประสงคทางการศึกษาตาม
แนวคิดของบลูม (Bloom) และคณะมาแบงพฤติกรรมในการเรียนการสอนคณิตศาสตรทางดาน
พุทธพิสัย (Cognitive domain) ออกเปน 4 ระดับ ดังนี้ 
 1.   ความรู- ความจําเกี่ยวกับการคิดคํานวณ (Computation) หมายถึง ความสามารถใน
การคิดคํานวณ ไดแก ความรู ความจําแบบงายๆเกี่ยวกับสิ่งที่ไดเรียนผานมาแลว พฤติกรรมระดับนี้
แบงออกเปน 3 ขั้น คือ 
  1.1 ความรูความจําเกี่ยวกับขอเท็จจริง (Knowledge of specifics) หมายถึง การถาม
เพื่อจะวัดความรูความจําเกี่ยวกับเนื้อหาวิชาในรูปหรือแบบเดียวกับที่นักเรียนไดรับจากการเรียน
การสอนมาแลว นอกจากนี้ยังรวมถึงความรูพื้นฐานซึ่งนักเรียนตองนํามาใชเสมอ 
  1.2 ความรูความจําเกี่ยวกับศัพทและนิยาม (Knowledge of terminology) หมายถึง 
ความสามารถบอกความหมายคําศัพท คํานิยามตางๆที่เคยเรียนมาแลวโดยไมตองอาศัยการคิด
คํานวณแตอยางใด 
  1.3 ความรูความจําเกี่ยวกับการใชกระบวนการคิดคํานวณ (Ability to carry out 
algorithms) หมายถึงความสามารถนําสิ่งที่โจทยกําหนดใหมาดําเนินการตามกระบวนการของการ
คิดคํานวณในแบบที่ไดเคยเรียนมาแลว ในขั้นนี้มิไดมุงหมายใหนักเรียนคิดหากระบวนการคิด
คํานวณแบบใหมดวยตนเอง 
 2.   ความเขาใจ  (Comprehensiveness) หมายถึง ความสามารถในนําความรูที่รูแลวมา
สัมพันธกับโจทยหรือปญหาใหม ตลอดจนสามารถตีความ แปลความ สรุปความและขยายความได 
การวัดพฤติกรรมดานนี้แบงเปน 6  ขั้น  คือ  
  2.1 ความเขาใจเกี่ยวกับมโนมติ (Knowledge of concepts) หมายถึง ความสามารถใน
การสรุปความหมายของสิ่งที่ไดเรียนมาตามความเขาใจของตนเอง รูจักนําขอเท็จจริงของเนื้อหาท่ี
เรียนมาสัมพันธกัน โดยการนํามาสรุปความหมายของสิ่งนั้นอีกครั้งหนึ่งหรืออาจจะกลาวไดวา 
มโนคติเปนเซทของสิงที่เกี่ยวกับความรูที่เปนขอเท็จจริง 
  2.2 ความเขาใจเกี่ยวกับหลักการ กฎ  และการทําใหเปนกรณีทั่วไป (Knowledge of 
principles, rules & generalization) เปนความสัมพันธระหวางมโนคติและตัวปญหาซึ่งนักเรียนควร
จะรูหลังจากที่เรียนเรื่องนั้นจบไปแลว คําถามในระดับนี้บางครั้งอาจเปนการวัดพฤติกรรมในขั้น
การวิเคราะหก็ได 
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  2.3 ความเขาใจเกี่ยวกับโครงสรางทางคณิตศาสตร (Knowledge of mathematical 
structure) หมายถึง  ความสามารถในการมองเห็นสวนประกอบยอยของขอความทางดาน
คณิตศาสตรตามลักษณะที่มุงหวัง สวนใหญจะเปนคําถามเกี่ยวกับศัพท และนิยามในคณิตศาสตร 
  2.4 ความสามารถในการแปลงโจทยปญหาจากรูปแบบหนึ่งไปสูอีกรูปแบบหนึ่ง 
(Ability of transform problem elements from one mode to another) หมายถึง ความสามารถในการ
เปล่ียนขอความเปนสัญลักษณหรือสมการ ในขั้นนี้มิไดรวมถึงการคิดคํานวณคําตอบจากสมการนั้น 
  2.5 ความสามารถในการดําเนินการตามเหตุผล (Ability of follow a line of 
reasoning) คณิตศาสตรสวนมากอยูในรูปการอนุมาน ดังนั้น การที่จะเขาใจบทความหรือผลงานทาง
คณิตศาสตร จึงตองอาศัยความสามารถในการดําเนินตามแนวเหตุผลขณะที่อาน 
  2.6 ความสามารถในการอานและตีความโจทยปญหาทางคณิตศาสตร (Ability of 
read & interpret a mathematics problem) หมายถึง ความสามารถในการอาน และตีความจากโจทย 
ความสามารถระดับนี้รวมทั้งการแปลความหมายจากกราฟ หรือขอมูลทางสถิติ ตลอดจนการแปล
สมการหรือตัวเลขใหเปนรูปภาพ 
 3.   การนําไปใช  (Application)  เปนความสามารถในการนําความรูที่ไดเรียนมาแลวไป
แกปญหาใหมใหเปนผลสําเร็จ ทั้งนี้โจทยปญหาที่ใชวัดในระดับนี้จะตองไมใชโจทยขอเดิมที่อยูใน
แบบฝกหัด หรือเคยทํามาแลว การวัดพฤติกรรมในระดับนี้แบงเปน 4  ระดับ  ดังนี้ 
  3.1  ความสามารถในการแกปญหาธรรมดา (Ability to solve routine problem) 
ปญหาธรรมดา หมายถึง ปญหาที่คลายกับปญหาที่เคยเรียนมาแลวในหองเรียน โดยที่นักเรียน
จะตองจัดรูปของพฤติกรรมขั้นความเขาใจ และการใชกระบวนการเพื่อที่จะแกปญหา 
  3.2 ความสามารถในการเปรียบเทียบ (Ability to comparison) หมายถึงการถามที่
คาดหวังใหนักเรียนนึกถึงรายละเอียดที่เกี่ยวของตางๆ เชน มโนคติ กฎ ศัพท นิยามของขอมูล 2 ชุด 
เพื่อคนพบความสัมพันธเปรียบเทียบและนํามาสรุปในการตัดสินใจ 
  3.3 ความสามารถในการวิเคราะหขอสอบ (Ability to analyze data) หมายถึง
ความสามารถในการแยกแยะจําแนกโจทยออกเปนสวนยอยวามีความจําเปนหรือไม ในกานําไปใช
แกโจทยปญหา 
  3.4 ความสามารถในการมองเห็นแบบ  ลักษณะโครงสรางที่เหมือนกันและการ
สมมาตร (Ability to recognize patterns isomorphism & symmetries) เปนความสามารถที่ตองอาศัย
พฤติกรรมอยางตอเนื่องตั้งแตการระลึกถึงขอมูลที่กําหนดให การเปลี่ยนรูปแบบปญหา การจัด
กระทํากับขอมูล และการระลึกถึงความสัมพันธ นักเรียนตองสํารวจหาสิ่งที่คุนเคยกันจากขอมูล
หรือส่ิงที่กําหนดจากโจทยปญหาใหพบ 
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 4.   การวิเคราะห  (Analysis)  พฤติกรรมในขั้นนี้เปนพฤติกรรมขั้นสูงสุดของการเรียน
การสอนคณิตศาสตรในดานพุทธิพิสัย นักเรียนที่ตอบปญหาที่วัดพฤติกรรมดานนี้ได ตองมีความ
สมารถในระดับสูงจะเปนการแกปญหาที่แปลกกวาธรรมดา หรือโจทยปญหาที่ไมคุนเคยกับที่รูจัก
มากอน ไมเคยฝกทํามากอนแตทั้งนี้มิไดหมายความวา โจทยปญหานั้นจะอยูนอกขอบขาย
เนื้อหาวิชาที่เคยเรียนมา ดังนั้นการแกปญหาจึงครอบคลุมความรูความสามารถในสามขั้นที่กลาวมา 
รวมทั้งมีความริเร่ิมสรางสรรคที่สามารถคนพบวิธีการหรือแนวทางในการแกโจทยปญหานั้นๆได 
พฤติกรรมในขั้นนี้แบงเปน 5 ขั้น ดังนี้ 
  4.1  ความสามารถในการแกปญหาที่แปลกกวาธรรมดา (Ability to solve no routine 
problem) หมายถึง ความสามารถในการถายโยงความรูทางคณิตศาสตรที่ไดเรียนมาแลวไปสูเนื้อหา
ใหมซ่ึงนักเรียนจะตองแยกปญหาออกเปนสวนยอยๆสํารวจวารูอะไรบางในแตละตอน รวมทั้งการ
เรียนรูสัญลักษณใหมเพื่อนําไปสูคําตอบ การแกปญหาลักษณะนี้สวนมากเปนปญหาสถานการณ
ดวย จะนํากระบวนการคิดคํานวณมาใชโดยตรงไมไดตองพยายามหาวิธีการใหม 
  4.2 ความสามารถในการคนหาความสัมพันธ (Ability to discover relationships) 
หมายถึง ความสามารถในการคนพบความสัมพันธใหม หรือนําสัญลักษณจากสิ่งที่กําหนดใหมา
สรางสูตรใหมดวยตนเอง หรืเพื่อนํามาใชประโยชนในการหาคําตอบ 
  4.3 ความสามารถในการแสดงการพิสูจน (Ability to construct proofs) หมายถึง 
ความสามารถในการพิสูจนดวยตนเอง ไมเหมือนกับความสามารถในการพิสูจนขั้นนําไปใช โดย
ผูตอบจะตองอาศัยนิยามและทฤษฎีตางๆเขามาชวยแกปญหา 
  4.4 ความสามารถในการวิพากษวิจารณ  การพิสูจน (Ability to criticize proofs) 
หมายถึง ความสามารถในการวิพากษวิจารณ การพิสูจน เปนการใชเหตุผลที่ควบคูกับความสามารถ
ในการเขียนพิสูจน แตเปนความสามารถที่ยุงยากซับซอนกวาการเขียนการพิสูจนเพราะจะตองใช
เหตุผลวาการพิสูจนนั้นถูกตองหรือไม มีตอนใดผิดพลาดบาง 
  4.5 ความสามารถในการสรางและแสดงความสมเหตุสมผลของการทําใหเปนกรณี
ทั่วไป (Ability to formulate & validate generalization) หมายถึง ความสามรถในการคนพบ
ความสัมพันธและเขียนการพิสูจนความสัมพันธที่คนพบขอคําถามจะใหแสดงความสมเหตุสมผล 
 ศิริพร  มาวรรณา (2546 : 35) สรุปวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนผลของการเรียนการ
สอนหรือความสามารถของบุคคลอันเกิดจากการไดรับการฝกฝนสั่งสอนในดานความรู ทักษะ และ
เจตคติ ที่ไดพัฒนาขึ้นตามลําดับขั้นในวิชาตางๆ 
 สมพร  เชื้อพันธ (2547 : 53) สรุปวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร หมายถึง
ความสามารถ ความสําเร็จและสมรรถภาพดานตางๆของผูเรียนที่ไดจากการเรียนรู อันเปนผลมา
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จากการเรียนการสอน การฝกฝนหรือประสบการณของแตละบุคคลซึ่งสามารถวัดไดจากการ
ทดสอบดวยวิธีการตางๆ 
 ปราณี  กองจินดา (2549 : 42) สรุปวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหมายถึง ความสามารถ
หรือผลสําเร็จที่ได รับจากกิจกรรมการเรียนการสอน  เปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและ
ประสบการณเรียนรูทางดานพุทธิพิสัย จิตพิสัยและทักษะพิสัยและยังไดจําแนกประเภทผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนไวตามลักษณะของวัตถุประสงคของการเรียนการสอนที่แตกตางกัน 
 สรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร หมายถึง การวัดความรูความจําความ
เขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห การสังเคราะห และการประเมินคาทางดานเนื้อหาสาระวิชา
คณิตศาสตร  ซ่ึงในงานวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน
โดยใชคะแนนจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรแบบเลือกตอบ ตามที่
จําแนกไวเพียง  3  ระดับ คือ ความเขาใจ  การนําไปใช  และการวิเคราะห  
 5.2 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ  (2536 : 146-147) ไดใหความหมายของแบบทดสอบ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไววา เปนแบบทดสอบที่วัดความรูนักเรียนที่ไดเรียนไปแลว ซ่ึงมักจะ
เปนขอคําถามใหนักเรียนตอบ กับใหนักเรียนปฏิบัติจริง ซ่ึงแบงแบบทดสอบประเภทนี้เปน 2 ชนิด  
คือ 
 1.   แบบทดสอบของครู  หมายถึง  ชุดของขอคําถามที่ครูเปนผูสรางขึ้น  ซ่ึงเปนคําถามที่
ถามเกี่ยวกับความรูที่นักเรียนไดเรียนรูในหองเรียนวามีความรูมากแคไหน บกพรองตรงไหน จะได
สอนซอมเสริม  หรือวัดดูความพรอมที่จะเรียนบทเรียนใหม  ซ่ึงขึ้นอยูกับความตองการของครู 
 2.   แบบทดสอบมาตรฐาน หมายถึง แบบทดสอบที่สรางขึ้นจากผูเชี่ยวชาญในแตละ
สาขาวิชา  หรือจากครูที่สอนวิชานั้น  แตผานการทดลองหาคุณภาพหลายครั้งจนกระทั่งมีคุณภาพดี  
จึงสรางเกณฑปกติของแบบทดสอบนั้นเพื่อใชเปนหลักและเปรียบเทียบผลเพื่อประเมินคาของการ
จัดการเรียนรู  แบบทดสอบมาตรฐานจะมีคูมือดําเนินการสอบ  และยังมีมาตรฐานในดานการแปล
คะแนนดวย  ทั้งแบบทดสอบที่ครูสรางขึ้นและแบบทดสอบมาตรฐานมีวิธีการสรางขอคําถาม
เหมือนกัน  เปนคําถามที่วัดเนื้อหาและพฤติกรรมที่สอนไปแลว  ซ่ึงสามารถวัดไดและควรวัดให
ครอบคลุมพฤติกรรมตาง ๆ ดังนี้ 
  2.1 วัดดานความรูความจํา  เปนพฤติกรรมเกี่ยวกับความรู  ความจํา  ในคําศัพท  คํา
นิยาม  วิธีดําเนินการ  ความคิดรวบยอด  หลักการ  และทฤษฎี  เปนตน 
  2.2 วัดความเขาใจ  เปนพฤติกรรมทางสมองที่ สูงกวาความรูความจํา  เปน
ความสามารถในการแปลความหมาย  การตีความ  และการขยายความ 
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  2.3 วัดการนําไปใช  เปนพฤติกรรมที่เกี่ยวกับการนําความรูความเขาใจในหลักการ  
แนวคิด  ขอสรุป  ไปใชในสถานการณอ่ืน ๆ  เปนการถายโยงความรูความสามารถนําไปใชใน
ชีวิตประจําวันได   
  2.4 วัดดานการวิเคราะห  เปนความสามารถในการแยกแยะสิ่งตาง ๆ ออกเปน
สวนยอย ๆ  และพิจารณาความสัมพันธระหวางสวนยอยและวิเคราะหหลักการจัดตาง ๆ เขาดวยกัน 
  2.5 วัดดานการสังเคราะห  เปนความสามารถในการรวมสิ่งตาง ๆ เขาดวยกัน  
เพื่อใหเกิดสิ่งใหมอีกรูปแบบหนึ่ง มีคุณลักษณะโครงสรางที่ใหมแตกตางไปจากเดิม การสังเคราะห
เปนความสามารถดานความคิดสรางสรรค  หรือความคิดริเร่ิมสิ่งแปลกใหม 
  2.6 วัดดานการประเมินคา  เปนการประเมินคาที่ตองใชพฤติกรรมระดับความรู
ความจํา  ความเขาใจ  การนําไปใช  การวิเคราะห  และการสังเคราะห  เปนพื้นฐานในการพิจารณา
ตัดสินเกี่ยวกับการใหคุณคาสิ่งตาง ๆ โดยพิจารณาตามความสามารถ เปนเหตุเปนผล ความถูกตอง  
เที่ยงตรง  โดยนําไปเปรียบเทียบกับเกณฑมาตรฐานที่กําหนดไว 
 พิชิต  ฤทธิ์จรูญ (2545 : 96) กลาววา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 
แบบทดสอบที่ใชวัดความรู ทักษะและความสามารถทางวิชาการที่นักเรียนไดเรียนรูมาแลว วา
บรรลุผลสําเร็จตามจุดประสงคที่กําหนดไวเพียงใด 
 สิริพร  ทิพยคง (2545 : 193) กลาววา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง 
ชุดคําถามที่มุงวัดพฤติกรรมการเรียนของนักเรียนวามีความรู ทักษะ และสมรรถภาพทางสมองดาน
ตางๆในเรื่องที่เรียนรูไปแลวมากนอยเพียงใด 
 ศิริพร  มาวรรณา (2546 : 36) สรุปวา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 
แบบทดสอบที่ใชวัดความรู ทักษะและสมรรถภาพทางสมองดานตางๆ เปนการวัดความสําเร็จใน
เชิงวิชาการวานักเรียนรูมาแลวเทาใด 
 สมพร  เชื้อพันธ (2547 : 59) สรุปวา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง 
แบบทดสอบหรือชุดของขอสอบที่ใชวัดความสําเร็จหรือความสามารถในการทํากิจกรรมการเรียนรู
ของนักเรียนที่เปนผลมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครูผูสอนวาผานจุดประสงคการ
เรียนรูที่ตั้งไวเพียงใด 
 สรุปไดวา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน คือ แบบทดสอบที่ใชวัดความรู 
ความสามารถ ทักษะ/กระบวนการ ทางวิชาการ ของนักเรียนอันเปนผลมาจากการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู  ซ่ึงมีทั้งแบบทดสอบแบบปรนัย และแบบอัตนัย 
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 5.3 ลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 นักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่
ดี ดังนี้ (สิริพร  ทิพยคง.  2545 : 195 ; พิชิต  ฤทธิ์จรูญ.  2545 : 135-161) 
 1. ความเที่ยงตรง (Validity) เปนแบบทดสอบที่สามารถนําไปวัดในสิ่งที่เราตองการวัด
ไดอยางถูกตอง ครบถวน ตรงตามจุดประสงคที่ตองการวัด 
 2. ความเชื่อมั่น (Reliability) แบบทดสอบที่มีความเชื่อมั่น คือ สามารถวัดไดคงที่ไมวา
จะวัดกี่คร้ังก็ตาม เชน ถานําแบบทดสอไปวัดกับนักเรียนคนเดิมคะแนนจากการสอบทั้งสองครั้ง
ควรมีความสัมพันธกันดี เมื่อสอบไดคะแนนสูงในครั้งแรกก็ควรจะไดคะแนนสูงในการสอบครั้งที่
สอง 
 3. ความเปนปรนัย (Objectivity) เปนแบบทดสอบที่มีคําถามชัดเจนเฉพาะเจาะจง ความ
ถูกตองตามหลักวิชา และเขาใจตรงกัน เมื่อนักเรียนอานคําถามจะเขาใจตรงกัน ขอคําถามตอง
ชัดเจนอานแลวเขาใจตรงกัน 
 4. การถามลึก หมายถึง ไมถามเพียงพฤติกรรมขั้นความรูความจํา โดยถามตามตํารา 
หรือถามตามที่ครูสอน แตพยายามถามพฤติกรรมขั้นสูงกวาความรูความจํา ไดแก ความเขาใจ การ
นําไปใช การวิเคราะห การสังเคราะหและการประเมินคา 
 5. ความยากงายพอเหมาะ (Difficulty) หมายถึง ขอสอบที่บอกใหทราบวาขอสอบนั้น มี
คนตอบถูกมากหรือนอย ถามีคนตอบถูกมากขอสอบขอนั้นก็งายและถามีคนตอบถูกนอยขอสอบ
ขอนั้นก็ยาก ขอสอบที่ยากเกินไปเกินความสามารถของนักเรียนจะตอบไดนั้นก็ไมมีความหมาย 
เพราะไมสามารถจําแนกนักเรียนไดวาใครเกงใครออน ในทางตรงกันขามถาขอสอบงายินไป
นักเรียนตอบไดหมดก็ไมสามารถจําแนกไดเชนกัน ฉะนั้นขอสอบที่ดีควรมีความยากงายพอเหมาะ 
ไมยากเกินไปไมงายเกินไป 
 6. อํานาจจําแนก (Discrimination) หมายถึง แบบทดสอบนี้สามารถแยกนักเรียนไดวา
ใครเกงใครออน โดยสามารถจําแนกนักเรียนออกเปนประเภทๆไดทุกระดับอยางละเอียด ตั้งแต
ออนสุดจนถึงเกงสุด 
 7.  ความยุติธรรม คําถามของแบบทดสอบตองไมมีชองทางชี้แนะใหนักเรียนที่ฉลาดใช
ไหวพริบในการเดาไดถูกตองและไมเปดโอกาสใหนักเรียนที่เกียจครานซึ่งดูตําราอยางคราวๆตอบ
ได และตองเปนแบบทดสอบที่ไมลําเอียงตอกลุมใดกลุมหนึ่ง 
 สรุปไดวา แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ดี ตองเปนแบบทดสอบที่ตองมีความเที่ยงตรง 
ความเชื่อมั่น ความเปนปรนัย ถามลึก มีความยากงายพอเหมาะ มีคาอํานาจจําแนก และมีความ
ยุติธรรม ซ่ึงผูวิจัยไดศึกษาและนําไปใชในการสรางแบบทดสอบวัดผลสมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
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คณิตศาสตร เร่ืองโจทยปญหาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 เพื่อใหไดขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนที่มีคุณภาพ  
 5.4  ขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 การสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีขั้นตอนในการดําเนินการดังนี้ (พิชิต  
ฤทธิ์จรูญ.  2545 : 97-99) 
 1.   วิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหหลักสูตร  การสรางแบบทดสอบ  ควร
เร่ิมตนดวยการวิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหหลักสูตรเพื่อวิเคราะหเนื้อหาสาระและ
พฤติกรรมที่ตองการจะวัด  ตารางวิเคราะหหลักสูตรจะใชเปนกรอบในการออกขอสอบ  โดยระบุ
จํานวนขอสอบในแตละเรื่องและพฤติกรรมที่ตองการจะวัดไว 
 2.   กําหนดจุดประสงคการเรียนรู  จุดประสงคการเรียนรูเปนพฤติกรรมที่เปนผลการ
เรียนรูที่ผูสอนมุงหวังจะใหเกิดขึ้นกับผูเรียนซึ่งผูสอนจะตองกําหนดไวลวงหนาสําหรับเปน
แนวทางในการจัดการเรียนการสอน  และการสรางขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
 3.   กําหนดชนิดของขอสอบและศึกษาวิธีสราง โดยการศึกษาตารางวิเคราะหหลักสูตร
และจุดประสงคการเรียนรู  ผูออกขอสอบตองพิจารณาและตัดสินใจเลือกใชชนิดของขอสอบที่จะ
ใชวัดวาจะเปนแบบใด  โดยตองเลือกใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูและเหมาะสมกับวัย
ของผูเรียน  แลวศึกษาวิธีเขียนขอสอบชนิดนั้นใหมีความรูความเขาใจในหลักและวิธีการเขียน
ขอสอบ 
 4.   เขียนขอสอบ  ผูออกขอสอบลงมือเขียนขอสอบตามรายละเอียดที่กําหนดไวในตาราง
วิเคราะหหลักสูตร  และใหสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูโดยอาศัยหลักและวิธีการเขียน
ขอสอบที่ไดศึกษามาแลวในขั้นที่ 3 
 5.   ตรวจทานขอสอบ  เพื่อใหขอสอบที่เขียนไวแลวในขั้นที่ 4  มีความถูกตองตามหลัก
วิชา มีความสมบูรณครบถวนตามรายละเอียดที่กําหนดไวในตารางวิเคราะหหลักสูตร ผูออก
ขอสอบตองพิจารณาทบทวนตรวจทานขอสอบอีกครั้งกอนที่จะจัดพิมพและนําไปใชตอไป  
 6.   จัดพิมพแบบทดสอบฉบับทดลอง  เมื่อตรวจทานขอสอบเสร็จแลวใหพิมพขอสอบ
ทั้งหมด  จัดทําเปนแบบทดสอบฉบับทดลองโดยมีคําชี้แจงหรือคําอธิบายวิธีตอบแบบทดสอบ  
(Direction)  และจดัวางรูปแบบการพิมพใหเหมาะสม 
 7.   ทดลองสอบและวิเคราะหขอสอบ  การทดลองสอบและวิเคราะหขอสอบเปนวิธีการ
ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบกอนนําไปใชจริง โดยนําแบบทดสอบไปทดลองสอบกับกลุม 
ที่มีลักษณะคลายคลึงกันกับกลุมที่ตองการสอบจริง แลวนําผลการสอบมาวิเคราะหและปรับปรุง
ขอสอบใหมีคุณภาพโดยสภาพการปฏิบัติจริงของการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ในโรงเรียนมักไมคอยมี
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การทดสอบและวิเคราะหขอสอบ  สวนใหญนําแบบทดสอบไปใชทดสอบแลวจึงวิเคราะหขอสอบ
เพื่อปรับปรุงขอสอบและนําไปใชในครั้งตอ ๆ ไป 
 8.   จัดทําแบบทดสอบฉบับจริง   จากผลการวิเคราะหขอสอบ  หากพบวาขอสอบขอใด
ไมมีคุณภาพหรือมีคุณภาพไมดีพอ  อาจจะตองตัดทิ้งหรือปรับปรุงแกไขขอสอบใหมีคุณภาพดีขึ้น  
แลวจึงจัดทําเปนแบบทดสอบฉบับจริงที่จะนําไปทดสอบกับกลุมเปาหมายตอไป 
 ขั้นตอนการสรางแบบทดสอบดังกลาว  อาจสรุปไดดังภาพประกอบ  3 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ  3  ขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 
 

ที่มา : พิชิต  ฤทธิ์จรูญ.  2545 : 95-96 

วิเคราะหหลักสูตรและสรางตารางวิเคราะหหลักสูตร 

กําหนดจุดประสงคการเรียนรู 

กําหนดชนิดของขอสอบและศึกษาวิธีสราง 

เขียนขอสอบ 

ตรวจทานขอสอบ 

จัดพิมพแบบทดสอบฉบับทดลอง 

ทดลองสอบและวิเคราะหขอสอบ 

จัดทําแบบทดสอบฉบับจริง 
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 5.5 องคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 เพรสคอตต  (Prescott.  1961 : 14-16) ไดศึกษาเกี่ยวกับการเรียนของนักเรียน และสรุปผล
การศึกษาวาองคประกอบที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนทั้งในและนอก
หองเรียน  ดังนี้ 
 1. องคประกอบทางดานรางกาย  ไดแก  อัตราการเจริญเติบโตของรางกาย  สุขภาพ
ทางดานรางกาย  ขอบกพรองทางกายและบุคลิกทาทาง 
 2.   องคประกอบทางความรัก  ไดแก  ความสัมพันธของบิดมารดา  ความสัมพันธของ
บิดมารดากับลูก  ความสัมพันธระหวางลูก ๆ  และความสัมพันธระหวางสมาชิกทั้งหมดใน
ครอบครัว  
 3.   องคประกอบทางวัฒนธรรมและสังคม ไดแก ขนบธรรมเนียมประเพณี ความเปนอยู
ของครอบครัว  สภาพแวดลอมทางบาน  การอบรมทางบาน  และฐานะทางบาน   
 4.   องคประกอบทางความสัมพันธในเพื่อนวัยเดียวกัน  ไดแก  ความสัมพันธของ
นักเรียนกับเพื่อนวัยเดียวกันทั้งที่บานและที่โรงเรียน 
 5.   องคประกอบทางการพัฒนาแหงตน  ไดแก  สติปญญา  ความสนใจ  เจตคติของ
นักเรียนตอการเรียน 
 6.   องคประกอบทางการปรับตน  ไดแก  ปญหาการปรับตน  การแสดงออกทางอารมณ 
 แครรอล (Carrol.  1963 : 723-733) ไดเสนอความคิดเห็นเกี่ยวกับอิทธิพลขององคประกอบ
ตาง  ๆ ที่มีอิทธิพลตอระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยครู นักเรียน และหลักสูตรมาเปน
องคประกอบที่สําคัญ  โดยเช่ือวาเวลาและคุณภาพของการสอนมีผลโดยตรงตอปริมาณความรูที่
นักเรียนไดรับ 
 แมดดอกซ  (Maddox.  1965 : 9)  ไดทําการศึกษาวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของแตละ
บุคคลขึ้นอยูกับองคประกอบทางสติปญญาและความสามารถทางสมองรอยละ  50-60  ขึ้นอยูกับ
ความพยายามและวิธีการเรียนที่มีประสิทธิภาพรอยละ  30-40  และขึ้นอยูกับโอกาสและสิ่งแวดลอม
รอยละ  10-15 
 จากที่ไดกลาวมาจะเห็นวาองคประกอบที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้นมีดวยกัน
หลายประการทั้งทางตรงและทางออม  และองคประกอบที่สําคัญที่มีผลโดยตรงตอผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนของผูเรียนก็คือ  วิธีการสอนหรือวิธีการจัดการเรียนรูของครูนั่นเอง 
 5.6 สาเหตุท่ีทําใหเกิดปญหาตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน คณิตศาสตร  
 สาเหตุของการสอบตกและการออกจากโรงเรียนของนักเรียนในระดับประถมศึกษา  
ซ่ึงเรวัตและคุปตะ  (Rawat  &  Cupta.  1970 : 7-9)  ไดกลาววา  มาจากสาเหตุหลายประการ  ไดแก 
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 1.   นักเรียนขาดความรูสึกการมีสวนรวมกับโรงเรียน 
 2.   ความไมเหมาะสมของการจัดเวลาเรียน 
 3.   ผูปกครองไมเอาใจใสในการศึกษาของบุตร 
 4.   นักเรียนมีสุขภาพไมสมบูรณ 
 5.   ความยากจนของผูปกครอง 
 6.   ประเพณีของสังคม 
 7.   โรงเรียนไมมีการปรับปรุงที่ดี 
 8.   การสอบตกซ้ําชั้นเพราะระบบการวัดผลไมดี 
 9.   อายุนอยหรือมากเกินไป 
 10.   สาเหตุอ่ืน ๆ เชน การคมนาคมไมสะดวก  อพยพยายที่อยู  เปนตน 
 สําหรับนักเรียนที่เรียนออนวิชาคณิตศาสตร  (วัชรี  บูรณสิงห.  2525 : 435) จะมีลักษณะ
ดังนี้ 
 1.   ระดับสติปญญาอยูระหวาง  75  ถึง  90  และคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตรจะต่ํา
กวาเปอรเซ็นไทลที่  30 
 2.   อัตราการเรียนรูทางคณิตศาสตรจะต่ํากวานักเรียนคนอื่น ๆ 
 3.   มีความสามารถทางการเรียนต่ํา 
 4.   จําหลักเกณฑหรือความคิดรวบยอดเบื้องตนทางคณิตศาสตรที่เรียนไปแลวไมได 
 5.   มีปญหาในการใชถอยคํา 
 6.   มีปญหาในการหาความสัมพันธของสิ่งตาง ๆ  และการสรุปเปนหลักเกณฑทั่วไป 
 7.   มีพื้นฐานความรูความเขาใจคณิตศาสตรนอย  สังเกตจากการสอบตกคณิตศาสตร
หลายครั้ง 
 8.   มีเจตคติที่ไมดีตอโรงเรียน  และวิชาคณิตศาสตร 
 9.   มีความกดดันและสับสนตอความลมเหลวทางดานการเรียนของตนเองและบางครั้ง
รูสึกดูถูกตนเอง 
 10.  ขาดความเชื่อมั่นในตนเอง  
    11.  อาจมาจากสภาพครอบครัวที่มีสภาพแวดลอมแตกตางจากนักเรียนคนอื่น ๆซ่ึงมีผล
ทําใหขาดประสบการณที่จําเปนตอความสําเร็จในการเรียน  
 12.  ขาดทักษะในการฟง  ไมมีความตั้งใจเรียน  หรือมีความตั้งใจเรียนเพียงชั่วระยะเวลา
ส้ัน ๆ  
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 13. มีขอบกพรองดานสุขภาพ  เชน  สายตาไมปกติ  มีปญหาทางดานการฟง  และ
ขอบกพรองทางทักษะการใชมือ  
 14.  ไมประสบผลสําเร็จในดานการเรียนทั่ว ๆ ไป 
 15.  ขาดความสามารถในการแสดงออกทางคําพูด  ซ่ึงทําใหไมสามารถใชคําถามที่แสดง
ใหเห็นวาตนเองยังไมเขาใจในการเรียนนั้น ๆ  
 16.  มีวุฒิภาวะคอนขางต่ําทั้งทางอารมณและสังคม 
 ชมนาด  เชื้อสุวรรณทวี (2542 : 145) กลาวถึง สาเหตุหรือที่มาที่ทําใหนักเรียนเรียนออน
ทางคณิตศาสตร ไวดังนี้  
 1.  ขอบกพรองทางรางกาย 
 2.  ระดับสติปญญาต่ํา 
 3.  มีประสบการณที่ไมดีมากอน ทําใหฝงใจ เกิดการตอตานไมยอมรับปดกั้นตัวเองทั้ง
แบบรูตัวและไมรูตัว 
 4.  ส่ิงแวดลอมทางบาน การปลูกฝงนิสัยในการเรียน ตลอดจนนิสัยสวนตัวในดานตางๆ 
เชน ความกระตือรือรน กลาคิด กลาแสดงออก ความอดทน ความเพียรพยายาม การรูจักแบงเวลา 
ความมีระเบียบวินัยในตนเอง ความรับผิดชอบ การมีสมาธิ 
 5.  วุฒิภาวะต่ํา 
 6.  พื้นฐานความรูเดิมไมเพียงพอที่จะนํามาใชในการเรียนรูเนื้อหาใหม ทําใหเรียนตาม
เพื่อนไมทัน ไมเขาใจบทเรียนใหม 
 จากแนวคิดที่กลาวมา สรุปไดวา สาเหตุที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรนั้น 
มีผลกระทบมาจากหลายสาเหตุ เชน ระดับสติปญญาของนักเรียน  ความสามารถการอานออกเขียน
ได  ความรูสึกในทางลบกับวิชาคณิตศาสตร  ความรูพื้นฐานต่ํา  ความรูสึกกดดัน และกังวล 
 
6.  แนวคิดท่ีเก่ียวของกับเจตคติ 
 6.1 ความหมายของเจตคติ 
 คําวา Attitude ซ่ึงแปลวา เจตคติ เปนคํามาจากรากศัพทภาษาลาตินวา “Apyus” แปลวา 
โนมเอียง เหมาะสม (Allport.  1967 : 3)  สําหรับความหมายนั้นไดมีนักจิตวิทยาและนักการศึกษา
ไดใหความหมายไวแตกตางกัน  อาทิ 
 ออลพอรท  (Allport.  1967 : 8)  ไดกลาวถึงเจตคติวา “ เจตคติ” เปนความพรอมทางจิตใจ
และการทํางานของระบบประสาท เกิดจากการไดรับสถานการณซ่ึงมีผลโดยตรงตอการตอบสนอง
ตอบุคคล ส่ิงตางๆ และสถานการณตางๆ ที่เกี่ยวกับบุคคลนั้นๆ  
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 เธอรสโตน (Thurstone.  1967 : 479) อธิบายวา เจตคติเปนตัวแปรทางจิตวิทยาชนิดหนึ่ง
ที่ไมสามารถสังเกตเห็นไดงาย  แตเนนความโนมเอียงทางจิตภายใน แสดงใหเห็นไดโดยพฤติกรรม
อยางใดอยางหนึ่ง  นอกจากนี้ยังกลาววา  เจตคติเปนเรื่องราวของความชอบไมชอบ ความลําเอียง  
ความคิดเห็น  ความรูสึก  และความเชื่อมั่นตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง 
 ไทรแอนดิส (Tri&is.  1971 : 6-7) ไดกลาวถึงเจตคติวา เจตคติเปนความพรอมที่จะตอบ 
สนอง และเปนความสม่ําเสมอในการตอบสนองของบุคคลที่มีตอบุคคลอื่นๆ หรือสภาพสังคม 
 กูด (Good.  1973 : 49) ใหความหมายของเจตคติวา เจตคติ หมายถึง ความเอนเอียงหรือ
ความชอบของบุคคลที่แสดงผลเฉพาะไปสูวัตถุ  ส่ิงของ  สถานการณ  หรือคุณคา  ตามปกติจะ
ประกอบไปดวยความรูสึกและอารมณ 
 แอลพอรต (Allport.  1985 : 798) ใหความหมายวา เจตคติ หมายถึง สภาพความพรอม
ทางจิตใจซึ่งเกิดขึ้นจากประสบการณ  สภาวะความพรอมนี้จะเปนแรงที่จะกําหนดทิศทางของ
ปฏิกิริยาของบุคคล  ส่ิงของ หรือสถานการณที่เกี่ยวของ   
 พวงรัตน  ทวีรัตน (2540 : 108)  กลาววา เจตคติ หมายถึง การเตรียมพรอมแหงสภาพ
จิตใจของบุคคลในการกระทําสิ่งใดสิ่งหนึ่ง เจตคติเปนอารมณที่มีอยูในทุกผูทุกคน แตอยูในระดับที่
แตกตางกัน เจตคติเปนสิ่งที่ผลักดันบุคคลใหแสดงปฏิกิริยาตอบสนองตอส่ิงเราตางๆ อันอยูใน
ลักษณะที่พึงพอใจก็ได ทั้งนี้ขึ้นอยูกับกระบวนการเรียนและประสบการณของแตละบุคคล 
 สุชาติ  กรุดผอง (2542 : 160) กลาววา เจตคติเปนความรูสึกของบุคคลที่มีตอส่ิงหนึ่งสิ่งใด
ภายหลังจากที่ไดมีความรูหรือประสบการณในสิ่งนั้นและเปนตัวกระตุนใหบุคคลแสดงพฤติกรรม
ตอส่ิงเรานั้น ๆ ในลักษณะใดลักษณะหนึ่ง คือ แสดงออกในลักษณะพึงพอใจ เห็นดวยหรือชอบ      
ส่ิงนั้น ซ่ึงจะทําใหอยากเขาใกลส่ิงนั้น ลักษณะดังกลาว เรียกวา เจตคติทางบวก อีกลักษณะหนึ่ง
แสดงออกในลักษณะความไมพึงพอใจ ไมชอบ ไมเห็นดวย ซ่ึงจะทําใหอยากอยูหางสิ่งนั้น ลักษณะ
ดังกลาว เรียกวา เจตคติทางลบ สวนเจตคติที่เฉยๆเปนเจตคติแบบกลาง ๆ 
 ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ  (2543 : 52-53)  กลาววา  เจตคติเปนความรูสึกของคน  
คนเราจะรูสึกไดก็ตอเมื่อประสาทของเราไดสัมผัสกับสิ่งใดสิ่งหนึ่งกอน  นั่นคือรับรูส่ิงนั้นกอน
นั่นเอง  ถาจิตเราเกี่ยวของกับสิ่งนั้นก็จะทําใหเกิดความรูสึกตั้งแตขั้นตน ๆ จนถึงขั้นสูง ๆ คือ เกิด
ความสนใจ  ความซาบซึ้งพอใจ  และเจตคติตามมา  การจะวัดสิ่งใดไดถูกตองจะตองรูกอนวาสิ่งนั้น
หนาตาเปนอยางไร  เจตคติหรือทัศนคติก็เหมือนกัน  กอนจะวัดตองนิยามใหชัดเจน 
 ราชบัณฑิตยสถาน (2546 : 221) ใหความหมายของเจตคติวา หมายถึง ทาที หรือความรูสึก 
ของบุคคลตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง 
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 ณัฐพล  แยมฉิม  (2547 : 18)  ไดใหความหมายเจตคติวา หมายถึง ความรูสึก ความเชื่อ 
ความคิดเห็น หรือความพรอมของบุคคลที่เกิดขึ้นจากประสบการณ หรือส่ิงใดสิ่งหนึ่งที่บุคคลไดรับ 
โดยจะแสดงพฤติกรรมออกมาได 2 ลักษณะทั้งในลักษณะทางบวก คือ ความชอบ พอใจ ให
ความสําคัญทําใหอยากปฏิบัติ อยากได และอยากใกลชิดสิ่งนั้น และลักษณะทางลบ คือไมชอบ ไม
พอใจ ไมเห็นดวย ไมอยากรู ทําใหบุคคลเกิดความเบื่อหนาย ตองการหนีหางจากสิ่งเหลานั้น 
นอกจากนี้ เจตคติอาจแสดงออกในลักษณะความเปนกลางได เชน รูสึกเฉยๆ  ไมรักไมชอบ ไม
สนใจในสิ่งนั้นๆ  
 จากแนวคิดของนักจิตวิทยาและนักการศึกษา พอสรุปไดวา เจตคติ หมายถึง ทาที ความ
คิดเห็น ความรูสึกของบุคคล ที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งสิ่งใด หลังจากไดรับประสบการณในสิ่งนั้น อาจ
แสดงออกในลักษณะที่เอนเอียงไปในทางใดทางหนึ่ง  เชน  รัก  เกลียด  พอใจ  ไมพอใจ 
 6.2 ลักษณะของเจตคติ 
 เจตคติเปนสภาพทางจิตที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง  อันเนื่องมาจากประสบการณ  ผูมีเจตคติที่ดี
ตอส่ิงใดเขายอมพอใจและยอมรับสิ่งนั้น  ในการเรียนการสอนหากนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอวิชาที่
เรียนผูเรียนยอมอยากที่จะเรียนวิชานั้น ซ่ึงอาจจะทําใหผลการเรียนดีขึ้น เจตคติเปนสิ่งที่สามารถ
สรางและสงเสริมใหเกิดขึ้นไดโดยใชวิธีที่เหมาะสม 
 ชอรและไรท  (อัญชลี  บุญถนอม.  2542 : 25 ; อางอิงจาก Shaw  &  Wright.  1967.  
Scales for the Measurement of Attitudes.  p.75)  ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติไวสรุปได ดังนี้  
 1. เจตคติเปนผลจากที่บุคคลประเมินผลจากสิ่งเราแลวแปรเปลี่ยนมาเปนความรูสึก
ภายในที่กอใหเกิดแรงจูงใจในการที่จะแสดงพฤติกรรม 
 2.   เจตคติของบุคคลจะแปรคาไดทั้งในดานคุณภาพและความเขม  ซ่ึงจะมีทั้งทางบวก
และทางลบ 
 3.  เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรูมากกวาที่จะมีมาตั้งแตเกิด  หรือเปนผลมาจาก
ลักษณะโครงสรางภายในของบุคคลหรือวุฒิภาวะ 
 4.  เจตคติขึ้นอยูกับสิ่งเราเฉพาะอยางทางสังคม 
 5.   เจตคติที่บุคคลมีตอส่ิงเราที่เปนกลุมเดียวกัน  จะมีความสัมพันธระหวางกัน 
 6.   เจตคติที่เปนสิ่งที่เกิดขึ้นจะเปลี่ยนแปลงได 
 ไพศาล  หวังพานิช  (2523 : 220) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติไวดังนี้ 
 1.   เจตคติเปนพฤติกรรมหรือความรูสึกทางดานจิตใจที่มีตอส่ิงเราใดสิ่งเราหนึ่งในทาง
สังคม 
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 2.   เจตคติ เปนความรู สึกที่ เกิดขึ้นจากการเรียนรู เกี่ ยวกับสิ่ ง เร า  หรือเกี่ ยวกับ
ประสบการณในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง  ซ่ึงหมายถึงวาบุคคลใดจะมีเจตคติอยางไร  ตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งได
บุคคลนั้นจะตองเคยพบเห็นรูรายละเอียดเกี่ยวกับสิ่งนั้นมากอน 
 3.   การแสดงออกของเจตคติ  หรือการตอบสนองสิ่งเราใด ๆ จะเปนไปในรูปของการ
สนับสนุน  คลอยตาม  ซ่ึงเรียกวาเปนไปในทางบวกหรือในรูปแบบการโตแยง  คัดคาน ซ่ึงเรียกวา  
เปนไปในทางลบหรืออาจรูสึกเฉย ๆ ตอส่ิงเรานั้น 
 ส. วาสนา  ประวาลพฤกษ  (2524 : 5) ไดสรุปลักษณะสําคัญของเจตคติไวดังนี้ 
 1.   เจตคติเปนการเตรียมความพรอมในการตอบสนองตอส่ิงเราในทางชอบหรือไมชอบ
ตอส่ิงนั้น ๆ ซ่ึงการเตรียมนี้เปนการเตรียมภายในของจิตมากกวาภายนอกที่จะสังเกตได 
 2.   สภาวะความพรอมตอบสนองของบุคคลที่จะยอมรับหรือไมยอมรับ ชอบหรือไม
ชอบ  ตอส่ิงตาง ๆ นั้นมีลักษณะที่ซับซอน ซ่ึงเกี่ยวของสัมพันธกันกับอารมณดวย     
 3.   เจตคติไมใชพฤติกรรม แตเปนสภาวะของจิตที่มีอิทธิพลตอความรูสึกนึกคิดและเปน
ตัวกําหนดแนวทางในการแสดงออกของพฤติกรรม 
 4.   เจตคติไมสามารถวัดไดโดยตรง แตสามารถสรางเครื่องมือวัดพฤติกรรมที่แสดง
ออกมาเพื่อใชเปนแนวทางการทํานายหรืออธิบายเจตคติได 
 5.   เจตคติเกิดจากการเรียนรูและประสบการณ บุคคลใดจะมีเจตคติในเรื่องเดียวกัน
แตกตางกันไดดวยสาเหตุหลายประการ  เชน  สภาพแวดลอมทางเศรษฐกิจและสังคม  ระดับอายุ  
เชาวนปญญา  เปนตน 
 6.   เจตคติมีความคงที่และแนนอนพอสมควร แตอาจเปลี่ยนแปลงไดเมื่อประสบ
สภาพแวดลอมใหมแตกตางไปจากเดิม 
 กมลรัตน  หลาสุวงษ  (2528 : 231) ไดกลาวถึง ลักษณะของเจตคติไวดังนี้ 
 1.  เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรู หรือการไดรับประสบการณ มิใชส่ิงที่ติดตัวมาแต
กําเนิด 
 2.  เจตคติเปนดัชนีที่จะชี้แนวทางในการแสดงพฤติกรรม กลาวคือ  ถามีเจตคติที่ดีก็มี
แนวโนมที่จะเขาหา หรือแสดงพฤติกรรมนั้นๆ ตรงกันขามถามีเจตคติที่ไมดี ก็มีแนวโนมที่จะไม
เขาหา โดยการถอยหนี หรือตอตานการแสดงพฤติกรรมนั้นๆเชน เด็กชอบครูทําใหอยากรูวิชาที่ครู
สอน ถาเด็กไมชอบวิชานั้น หรือไมชอบครูคนนั้นก็พยายามหลีกเลี่ยงไมเรียนวิชานั้น 
 3.  เจตคติสามารถถายทอดจากบุคคลหนึ่งไปสูบุคคลอื่นได เชน บิดามารดาไมชอบ
บุคคลหนึ่ง ยอมมีแนวโนมทําใหเด็กไมชอบบุคคลนั้นดวย 
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 4.  เจตคติสามารถเปลี่ยนแปลงได เนื่องจากเจตคติเปนสิ่งที่ไดรับการเรียนรูหรือ
ประสบการณของแตละบุคคล ถาการเรียนรูหรือประสบการณนั้นเปลี่ยนแปลงไป เจตคติยอม
เปล่ียนแปลงไปดวย 
 ณัฐพล  แยมฉิม (2547 : 19) ไดกลาวถึง ลักษณะของเจตคติเปนสิ่งที่เกิดขึ้นจากการเรียนรู
หรือประสบการณ โดยเปนสภาพการณทางจิตที่มีอิทธิพลตอการคิดและการกระทําซึ่งเปนความรูสึก
ภายในที่กอใหเกิดพฤติกรรม ลักษณะของเจตคติมีทั้งลักษณะที่มั่นคงและถาวร แตสามารถเปลี่ยนแปลง
ได เนื่องจากเปนอิทธิพลของสิ่งแวดลอมและการเรียนรู 
 จากแนวคิดที่กลาวมา สรุปลักษณะของเจตคติไดวา เจตคติเปนสิ่งที่มีอยูในตัวบุคคล
ตั้งแตแรกจนกวาจะไดรับการกระตุนจากสิ่งเราตางๆ จนทําใหบุคคลนั้นยอมรับหรือปฎิเสธ และ
เจตคติเปนความรูสึกที่เกิดขึ้นภายในสมองที่จะกอใหเกิดการแสดงพฤติกรรมที่ตอตานหรือยอมรับ 
 6.3  องคประกอบของเจตคติ 
 ไทรแอนดิส  (Triandis. 1971 : 2-3) ไดแบงองคประกอบของเจตคติไว 3 สวน คือ  
 1.  องคประกอบทางดานความรูความเขาใจ (A cognitive component) เปนองคประกอบ
ทางดานความรู ความเขาใจของบุคคลตอส่ิงเรา ซ่ึงไดแก บุคคล สถานการณสังคม 
 2.  องคประกอบทางดานความรูสึก (An affective component) เปนองคประกอบที่
ตอเนื่องจากองคประกอบที่ 1 คือ เมื่อมีความรูความเขาใจแลวจะเกิดความรูสึกตอส่ิงนั้น ซ่ึงอาจ
เปนไปไดทั้งทางบวกและทางลบ 
 3.  องคประกอบทางดานการกระทํา (A behavioral component) เมื่อเกิดองคประกอบที่ 
1 และ 2 แลวจะเกิดความพรอมทางดานการกระทํา ซ่ึงขึ้นอยูกับองคประกอบทั้ง  2  ดังกลาว 
 องคประกอบทั้ง 3 ตางมีความสัมพันธซ่ึงกันและกันดังภาพประกอบ 4 ดังนี ้
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ภาพประกอบ 4  องคประกอบของเจตคติ 
 
ที่มา : ไทรแอนดิส  (Triandis.  1971 : 2-3)    
 
 ประสาร  มาลากุล ณ อยุธยา  (2523 : 45-46) และสงวน  สุทธิเลิศอรุณ (2526 : 94) ได
แบงองคประกอบของเจตคติไว  3  ประดาน คือ 
 1.  ดานความรูสึก  (Affective component) การที่บุคคลจะมีเจตคติอยางไร จะตองขึ้นอยู
กับปจจัยหรือองคประกอบที่สําคัญที่สุด คือ ความรูสึก เพราะความรูสึกจะบงชี้วาชอบหรือไมชอบ 
 2.  ดานความรู  (Cognitive component)  บุคคลจะมีเจตคติอยางไรจะตองอาศัยความรู
หรือประสบการณวาเคยรูจัก หรือเคยรับรูมากอน มิฉะนั้นบุคคลไมอาจจะกําหนดความรูสึกทาทีวา
ชอบหรือไมชอบก็ได เชน บุคคลที่จะบอกวาชอบเปนครูหรือไมเปนครูนั้น จะตองทราบเสียกอนวา
ครูมีบทบาทอยางไร มีรายไดเทาไร และจะกาวหนาเพียงใด มิฉะนั้นไมอาจบอกถึงเจตคติของตนได 
 3.  ดานพฤติกรรม  (Behavioral  component) บุคคลจะมีเจตคติอยางไรใหสังเกตจากการ
กระทํา หรือพฤติกรรม ถึงแมพฤติกรรมจะเปนองคประกอบที่สําคัญของเจตคติแตยังมีความสําคัญ
นอยกวาความรูสึก เพราะในบางครั้งบุคคลกระทําไปโดยขัดกับความรูสึก 
 จากที่กลาวมาอาจสรุปไดวา เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรูเปนสภาพการณทางจิตที่มี
อิทธิพลตอการคิดและการกระทํา  ซ่ึงประกอบดวยองคประกอบดานความรู ดานความรูสึก และ
ดานการกระทํา 

องคประกอบเจตคติ 

ตัวแปรรวม 

การปฏิบัติ ปฏิกิริยาการแสดงออก 
คําพูดเกี่ยวกับการปฏิบัติ 

การรับรู  คําพูดแสดง 
ความเช่ือ 

คําพูดแสดงความรูสึก 
สิ่งเรา  บุคคล 
สถานการณ 

กลุมคน  สังคม เจตคติ ความรู  ความเขาใจ 

ความรูสึก ตัวแปรอิสระซึ่งวัดได 

ตัวแปรตาม 
ตัวแปรที่ขึ้นอยูกับสิ่งอื่นที่วัดได 
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 6.4  ความสัมพันธของเจตคติตอการเรียน 
 เจตคติเปนความรูสึก ทาที หรือพฤติกรรมที่แสดงออกตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง เจตคติจึงเปนเรื่อง
ที่มีความสําคัญ ดังที่ เนื่องนิตย  ปยะวงศ (2541 : 8 ) กลาวไววา เจตคติเปนเรื่องที่มีความสําคัญเปน
ส่ิงที่เกิดจากการเรียนรู หรือเกิดจากประสบการณของแตละบุคคล ไมใชส่ิงที่ติดตัวมาแตเกิด เจตคติ
เปนสภาพการณทางจิตใจที่มีอิทธิพลตอความคิดและการกระทํา เพราะเปนสวนประกอบที่กําหนด
แนวทางใหทราบลวงหนาวา ถาบุคคลประสงคส่ิงใดแลว บุคคลนั้นๆจะมีทาทีตอส่ิงนั้นในลักษณะ
ใด  
 เจตคติมีความสําคัญตอกระบวนการเรียนการสอนและสิ่งแวดลอมตาง ๆ  ครูจะตอง
พัฒนาจิตใจของเด็กใหเกิดความรูสึกในระดับเจตคติซ่ึงจะเปนตัวกําหนดพฤติกรรมของเด็กดวย  
สุชา  จันทนเอม  และสุรางค  จันทนเอม (โชติกา  ศรีถาวร.  2543 : 13-14) ไดกลาวถึงลักษณะทั่วไป
ของเจตคติที่สัมพันธกับเด็กดังตอไปนี้ 
 1.  เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรู  หรือเกิดจากประสบการณของบุคคล  ไมใชเปน
ส่ิงที่ติดตัวมาแตกําเนิด  บุคคลไดรับเจตคติจากประสบการณตาง ๆ ในชีวิต บางทีก็ไดรับจากการ
เอาอยาง  ซ่ึงอาจเริ่มตั้งแตเด็กอายุนอย  ส่ิงตาง ๆ ที่อยูรอบตัวเด็กเล็ก  เปนตนวา  บิดา  มารดา  
เพื่อน  หรือสัตวเล้ียงตาง ๆ  ลวนมีผลในการสรางเจตคติใหแกเด็กในระยะเริ่มตนทั้งสิ้น 
 2.   เจตคติเปนเครื่องกําหนดขอบเขต  และวิธีการที่เด็กจะใชในการพิจารณาสิ่งตาง ๆ 
หมายความวา บุคคลพิจารณาสิ่งตาง ๆ ในแงที่แตกตางกัน ทั้งนี้เพราะบุคคลมีเจตคติไมเหมือนกัน  
เชน  เด็กในชั้นหนึ่งจะมองดูครูในแงที่แตกตางกัน  เด็กที่มีเจตคติที่ดีตอการเรียนจะมองครูในแงที่
ใหความชวยเหลือ สวนเด็กที่มีเจตคติที่ไมดีจะคอยจับผิดครูและหาขอบกพรองของครูอยูตลอดเวลา 
 3.   เจตคติที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง  อาจจะเปนสิ่งถาวรที่ติดตัวเด็กอยูตลอดชีวิตก็ได ดวยเหตุ
ที่เจตคติกําหนดขอบเขตและวิธีการพิจารณาสิ่งใดส่ิงหนึ่งของตน เจตคติก็ยอมทําใหบุคคลมั่นใจ 
ในการปฏิบัติตามเจตคติในตอนตนมากขึ้น  ดังนั้น เจตคติจึงมีลักษณะที่จะเปนสิ่งถาวรและไมคอย
จะเปลี่ยนแปลงไดงาย  อยางไรก็ดีการแนะแนวที่ดีของครูยอมทําใหเด็กเปลี่ยนแปลงเจตคติได
เหมือนกัน  และในทางตรงกันขามการสอนของครูยอมเปลี่ยนแปลงเจตคติที่ดีของเด็กใหกลายเปน
เจตคติที่ไมดีไดเชนเดียวกัน   
 4.   เจตคติมีผลกระทบกระเทือนตอการเรียนของเด็กมาก  ถาเด็กมีเจตคติที่ดีตองานใน
ช้ันและตอครู  เด็กยอมไดรับความพอใจและความสําเร็จจากการเรียนนั้นไมมากก็นอยและเด็กจะ
ทํางานไดผลดีขึ้นในโอกาสตอไป  ในทางตรงกันขามถาเด็กมีเจตคติไมดีตองานในชั้นและตอครู
แลวเด็กมักจะประสบความลมเหลว  ซ่ึงจะเปนผลใหทอถอยในการเรียน  ผลสุดทายเด็กก็หา
ทางออกในทางไมพึงประสงค 
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 เคลแมน  (รัชณี  เครือจันทร.  2547 : 19 ; อางอิงจาก Kliman.  1992.  Writing Sharing  
and Discussing Mathematic Stories.  p. 138-141) ไดอธิบายการเปลี่ยนแปลงของเจตคติวาเปนไป
ตามสภาพแวดลอมของสังคมภายใตกระบวนการ ดังนี้ 
 1.   การยินยอม  (Compliance) คือ การยอมรับอิทธิพลจากผูอ่ืน เพื่อใหเขาปฏิบัติตัว
ในทางที่ตนตองการหรือพอใจ   
 2.   การเลียนแบบ  (Identification) คือ การแสดงพฤติกรรมเพื่อใหเหมือนสมาชิกใน
สังคม หรือเพื่อใหคนอื่นเห็นวาตนเปนคนเกง เพื่อการมีสัมพันธอันดีกับผูอ่ืน 
 3.   การรับอิทธิพลจากสิ่งตาง  ๆ  เนื ่องจากตรงกับคานิยมที ่มีอยู ในตัวบุคคลเอง  
(Internationalization)  จะเห็นวาเจตคติของบุคคลสามารถที่จะเปลี่ยนแปลงไดภายใตสถานการณ
หลาย ๆ อยางดังที่กลาวมาแลว 
 จากแนวคิดดังกลาว  เจตคติเกิดจากประสบการณและการเรียนรู  สามารถเปลี่ยนแปลงได
และเจตคติทําใหเกิดแนวโนมในการแสดงพฤติกรรมในทางบวกหรือทางลบตามความรูสึก  การที่
นักเรียนมีเจตคติที่ดีตอการเรียนจึงชวยใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีจึงจําเปนอยางยิ่งที่ครูจะพยายาม
สรางเจตคติที่ดีตอการเรียนใหกับนักเรียน      
 6.5 ความหมายของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
 ไอคิน  (Aiken.  1979 : 229-234) ไดแบงลักษณะของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรเปน 4 
ลักษณะ คือ ความเพลิดเพลิน แรงจูงใจ ความสําคัญ และความเปนอิสระจากความกลัวในวิชา
คณิตศาสตร   
 สมพร  แมลงภู  (2541 : 14) กลาววา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรเปนความรูสึกของนักเรียนที่
มีตอวิชาคณิตศาสตรหลังจากไดรับประสบการณในการเรียนการสอนคณิตศาสตร และเปน
ตัวกระตุนใหนักเรียนแสดงพฤติกรรมตอบสนองตอวิชาคณิตศาสตรไปในทางใดทางหนึ่ง หรือ
ลักษณะใดลักษณะหนึ่ง 
 กระทรวงศึกษาธิการ (2546 : 169) ไดใหความหมายของเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ไววา 
เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร เปนความรูสึกของบุคลที่จะตอบสนองตอวิชาคณิตศาสตรในดานความ
พอใจหรือไมพอใจ ความชอบหรือไมชอบ รวมทั้งความตระหนักในคุณคาของวิชาคณิตศาสตร 
 สมพร  เชื้อพันธ  (2547 : 64)  สรุปไววา  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  หมายถึง  ความรูสึก  
ทาที  ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอวิชาคณิตศาสตรหลังจากไดรับประสบการณในการเรียนการ
สอนคณิตศาสตร  และเปนตัวกระตุนใหนักเรียนแสดงพฤติกรรมที่สนองตอบตอวิชาคณิตศาสตร
ไปในทางใดทางหนึ่ง  หรือลักษณะใดลักษณะหนึ่ง 
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 เอมอร  ผาสุขพันธ  (2549 : 72)  สรุปไดวา  เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  หมายถึง  ทาที
หรือความรูสึกของนักเรียนที่มีตอวิชาคณิตศาสตรภายหลังที่เรียนวิชาคณิตศาสตร  ซ่ึงจะกระตุนให
นักเรียนแสดงพฤติกรรมตอบสนองตอวิชาคณิตศาสตรในลักษณะใดลักษณะหนึ่ง 
 สรุปไดวา เจตคติตอวิชาคณิตศาสตร หมายถึง ความรูสึกหรือทาทีของนักเรียนที่มีตอวิชา
คณิตศาสตร หลังจากที่ไดเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ซ่ึงจะเปนตัวกระตุนใหนักเรียนแสดงพฤติกรรม
ตอบสนองตอวิชาคณิตศาสตรในลักษณะใดลักษณะหนึ่ง 
 6.6 การสรางเจตคติในทางบวกตอวิชาคณิตศาสตร 
 นําสุข  กลางสูงเนิน  (2540 : 34) กลาววา การสรางเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรใหแก
นักเรียนนับเปนสิ่งสําคัญยิ่งที่ครูผูสอนคณิตศาสตรจะตองสรางเพื่อใหนักเรียนเกิดความรัก
คณิตศาสตร เห็นความสําคัญของคณิตศาสตร ช่ืนชมในกิจกรรมคณิตศาสตร รูคาทางคณิตศาสตรที่
มีในชีวิตประจําวัน และตระหนักวาความกาวหนาทางวิทยาการของมนุษยชาติสวนหนึ่งขึ้นอยูกับ
คณิตศาสตร 
 สมพร  แมลงภู  (2541 : 14)  กลาววา  ครูเปนผูที่มีความสําคัญในการสรางเจตคติใน
ทางบวกตอคณิตศาสตร  โดยปรับปรุงพฤติกรรมของครูใหมีลักษณะดังนี้ 
 1.   มีเจตคติที่ดีตอคณิตศาสตร  และตอตัวนักเรียน 
 2.   มีความกระตือรือรน  สนใจ  ขวนขวาย 
 3.   สรางบรรยากาศที่อบอุน  เปนมิตร  ใหการยอมรับ  ใหความชวยเหลือ 
 4.   มีทาทีของการสื่อสารที่ราเริง  แจมใส  มีชีวิตชีวา 
 นอกจากนั้นครูควรทําในสิ่งตอไปนี้ 
 1.   พัฒนาใหเกิดความชื่นชมตอความมีสงา  ภาคภูมิใจ  พลังอํานาจ  และโครงสรางของ
คณิตศาสตร  โดยเนนธรรมชาติของคณิตศาสตร  แสดงใหเห็นถึงความผสมผสานกลมกลืนและ
ความสวยงามของคณิตศาสตร  และการประยุกตใชคณิตศาสตรในปจจุบัน 
 2.   การกระตุนใหเกิดอยากรูอยากเห็น ใหนักเรียนมีประสบการณในการคนควาความคิด
ใหม ๆ ทําบทเรียนใหมีความสําคัญตอผูเรียน ใชคําถามที่เปนปลายเปด และใหไดเรียนเรื่องที่กําลัง
ตื่นตัว  เชน  คอมพิวเตอร  เปนตน 
 3.   สรางใหเกิดความเชื่อมั่นในคณิตศาสตร  ทําตัวใหเปนคนที่เด็กยอมรับและพรอมที่
จะเลียนแบบ  ทํางานกับเด็กดวยความอดทนและมีเมตตาจนกระทั่งเด็กแตละคนประสบความสําเร็จ  
ใหเด็กเกิดความรูสึกวามีสิทธิพิเศษที่ไดเรียนมากกวาจะรูสึกวาถูกลงโทษ  และมีความยุติธรรมตอ
การใหคะแนน 
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 4.   ทําใหไดรับความพึงพอใจในการเรียน  ใชส่ือการสอนหลาย ๆ อยางเพื่อชวยใหเด็ก
เขาใจ  กอนจะขึ้นเรื่องใหมตองแนใจวามีสมรรถภาพในเรื่องเกาเพียงพอแลว  ใชส่ือการสอนและ
วิธีการตาง ๆ  เพื่อชวยใหเด็กมีสวนรวมในการคนพบ  การอภิปราย  การใหการบานหรือใหงานทํา  
ตองมีลักษณะสมเหตุสมผลเสมอ 
 5.   ทําใหเด็กยอมรับในความสําเร็จ เนนสิ่งที่เด็กทําไดดี ไมดูถูกเมื่อเด็กทําไมสําเร็จ  
แสดงใหเด็กเห็นวาความสําเร็จทางคณิตศาสตรจะเกี่ยวของกับเปาหมายของเด็กอยางไร  จัดใหมี
การแขงขันอยางสมเหตุสมผล  ใหเด็กรูถึงตําแหนงของตน 
 6.7 การวัดเจตคติ 
 การวัดเจตคตินับวามีความสําคัญพอสมควร  เพราะเปนการวัดคุณลักษณะภายในของ
บุคคลที่เกี่ยวของกับอารมณและความรูสึก  หรือลักษณะทางจิตใจ  คุณลักษณะดังกลาวมีการ
แปรเปลี่ยนไดงาย  ไมแนนอน  แตถึงอยางไรก็ตามเจตคติของบุคคลตอส่ิงใดก็ยังวัดได  ซ่ึงตอง
อาศัยหลักสําคัญดังตอไปนี้  (เพียงใจ  ออมสิน.  2549 : 63-64)   
 1.   ตองยอมรับขอตกลงเบื้องตน  (Basic  assumptions)  เกี่ยวกับการวัดเจตคติ  คือ 
  1.1 ความคิดเห็น  ความรูสึก  หรือเจตคติของบุคคลนั้น  จะมีลักษณะคงที่หรือคงเสน
คงวาอยูชวงเวลาหนึ่ง  นั่นคือความรูสึกนึกคิดของคนเราไมไดเปลี่ยนแปลงหรือผันแปรอยู
ตลอดเวลา  จะมีชวงเวลาหนึ่งที่ความรูสึกของคนเรามีความคงที่ซ่ึงทําใหเราสามารถวัดได 
  1.2  เจตคติของบุคคลไมสามารถวัดหรือสังเกตไดโดยตรง  การวัดแบบวัดทางออม
โดยวัดจากแนวโนมที่บุคคลจะแสดงออกหรือประพฤติปฏิบัติอยางสม่ําเสมอ    
  1.3  เจตคตินอกจากจะแสดงออกในรูปทศทางของความคิด ความรูสึก เชน สนับสนุน
หรือคัดคาน แลวยังมีขนาดหรือปริมาณของความคิดความรูสึกนั้นดวย ดังนั้นในการวัดเจตคติ
นอกจากจะทําใหทราบลักษณะหรือทิศทางแลวยังสามารถบอกระดับความมากนอย  หรือความ
เขมขนของเจตคติได 
 2.   การวัดเจตคติดวยวิธีใดก็ตามจะตองมีส่ิงประกอบ 3 อยางดวยกัน คือ ตัวบุคคลที่จะ
ถูกวัดมีส่ิงเรา  เชน  การกระทํา  เร่ืองราวที่บุคคลจะแสดงเจตคติตอบสนอง  และสุดทายตองมีการ
ตอบสนอง  ซ่ึงจะออกมาเปนระดับสูง  ต่ํา  มาก  นอย  ดังนั้นในการวัดเจตคติเกี่ยวกับสิ่งใดของ
บุคคลก็สามารถวัดไดโดยนําสิ่งเรา  ซ่ึงสวนใหญจะเปนขอความเกี่ยวกับรายละเอียดในสิ่งนั้นไปเรา
ใหบุคคลแสดงทาที  ความรูสึกตาง ๆ ที่มีตอส่ิงนั้นออกมาเปนระดับหรือความเขมของความรูสึก
คลอยตามหรือคัดคาน   
 3.   ส่ิงเราที่จะนําไปเขาหรือทําใหบุคคลไดแสดงเจตคติที่มีตอส่ิงหนึ่งสิ่งใดออกมา  ที่
นิยมใชคือ  ขอความเจตคติ  (Attitude  statements)  ซ่ึงเปนสิ่งเราทางภาษาที่ใชอธิบายคุณคา  
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คุณลักษณะของสิ่งนั้น  เพื่อใหบุคคลตอบสนองออกมาเปนระดับความรูสึก  (Attitude  continued  
หรือ  Scale)  เชน  มาก  ปานกลาง  นอย  เปนตน 
 4.   การวัดเจตคติเพื่อทราบทิศทางและระดับความรูสึกของบุคคลนั้น  เปนการสรุปผล
จากการตอบสนองของบุคคลจากรายละเอียดหรือแงมุมตาง ๆ  ดังนั้นการวัดเจตคติของบุคคล
เกี่ยวกับเรื่องใด  ส่ิงใด  จะตองพยายามถามคุณคาและลักษณะในแตละดานของเรื่องนั้นออกมา แลว
นําผลซึ่งเปนสวนประกอบหรือรายละเอียดปลีกยอยมาผสมผสานสรุปรวมเปนเจตคติของบุคคลนั้น  
เพราะฉะนั้นจําเปนอยางยิ่งที่การวัดนั้น  ๆ จะตองครอบคลุมคุณลักษณะตาง ๆ ครบถวนทุกลักษณะ  
เพื่อทําใหการสรุปตรงตามความจริงมากที่สุด 
 5.   การวัดเจตคติจะตองคํานึงถึงความเที่ยงตรงของผลการวัดเปนพิเศษ  กลาวคือ  ตอง
พยายามใหผลการวัดที่ไดตรงกับสภาพความเปนจริงของบุคคล  ทั้งในแงทิศทางและระดับหรือชวง
ของเจตคติ 
 จากที่กลาวมา จะเห็นวา  การวัดเจตคติไมสามารถวัดไดโดยตรง แตสามารถวัดไดโดย
ทางออมจากการแสดงความคิดเห็น หรือการสังเกตจากการแสดงพฤติกรรม 
 6.8 เคร่ืองมือวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
 ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ (2543 : 21) กลาววา เครื่องมือที่ใชวัดเปนแบบทดสอบ 
มีวิธีการวัดหลายอยาง เชน แบบเธอรสโตน (The  thurstone  method) แบบไลเคิรท  (The  likert  
technique) แบบออสกูด (Osgood) หรือแบบอื่นๆ ตามแตจะคิดสรางเพื่อวัดความรูสึกตอเปาหมาย
ของเจตคติ 
 พรอมพรรณ  อุดมสิน (2538 : 80) กลาววา แบบทดสอบที่ใชวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร 
ที่นิยมใชมีดังนี้ 
 1.   แบบวัดประมาณคา (Rating scale) มาตรวัดนี้ไลเคิรท  (Likert) เปนผูเสนอแนะ 
ลักษณะของมาตรวัดนี้ประกอบดวยขอความที่เปนประโยคตางๆ ตั้งแต 10 ขอความ ถึง 200 
ขอความก็ได แตละขอความจะเปนขอความทางบวกที่แสดงความพึงพอใจ และขอความทางลบที่
แสดงความไมพึงพอใจตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง ผูตอบจะแสดงความรูสึกของตนตอขอความแตละขอความ
ออกมา ตามมาตราสวน 5 ระดับ คือ เห็นดวยอยางยิ่ง เห็นดวย ไมแนใจ ไมเห็นดวย ไมเห็นดวย
อยางยิ่ง   หรือ มากที่สุด มาก ปานกลาง นอย นอยที่สุด  คําตอบเหลานั้นจะใชวิธีการใหคะแนนตาม
น้ําหนักสมมติ ดังนี้ 
 ขอความทางบวก เชน คณิตศาสตรเปนวิชาที่นาสนใจ 
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 เห็นดวยอยางยิ่ง ให 5 คะแนน 
 เห็นดวย    ให 4 คะแนน 
 ไมแนใจ   ให 3 คะแนน 
 ไมเห็นดวย   ให 2 คะแนน 
 ไมเห็นดวยอยางยิ่ง ให 1 คะแนน 
 
 ขอความทางลบ เชน คณิตศาสตรเปนวิชาที่นาเบื่อ 
    
 เห็นดวยอยางยิ่ง ให 1 คะแนน 
 เห็นดวย    ให 2 คะแนน 
 ไมแนใจ   ให 3 คะแนน 
 ไมเห็นดวย   ให 4 คะแนน 
 ไมเห็นดวยอยางยิ่ง ให 5 คะแนน 
   
 2.  มาตรจําแนกความหมายทางภาษา (Semantic differential scale) มาตรการวัดนี้ 
ออสกูด สไนเดอร และเจมส ไดคิดคนขึ้น โดยใชคุณศัพทตางๆ อธิบายความหมายของสิ่งเรา ที่มี
สวนสัมพันธกับบุคคลออกมาเปนคุณคาตางๆ และตีความหมายเหลานั้นออกมาเปนคาของเจตคติ 
หรือ บุคลิกภาพของบุคคล 
 สรุปไดวา เครื่องมือวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรไดแก แบบสอบถามวัดเจตคติตอวิชา
คณิตศาสตร ซ่ึงจะเปนแบบสอบถามวัดความรู ความรูสึกและการกระทําของนักเรียนที่มีตอวิชา
คณิตศาสตร โดยสรางเปนขอความที่แสดงทั้งทางบวกและทางลบ ใหนักเรียนเลือกคาตัวเลขที่เปน
มาตรสวนที่แสดงความพอใจ ไปจนถึงไมพอใจตามความรู ความรูสึก และการกระทําของนักเรียน
เอง 
 6.9  ประโยชนของเจตคติ 
 เจตคติเปนสิ่งสําคัญในการทําใหคนแสดงพฤติกรรมออกมา ประโยชนของการศึกษา        
เจตคติ สรุปไดดังนี้ (ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ.  2543 : 55) 
 1.  เจตคติเปนคํายอของการอธิบายความรูสึกยาวๆ คลุมพฤติกรรมตางๆไดมาก 
 2.  เจตคติใชพิจารณาเหตุผลของพฤติกรรมของบุคคล ที่มีตอส่ิงอื่นหรือมีตอเปาเจตคติ
ของคนๆนั้นได 
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 3.  เจตคติสามารถตอบสังคมได เพราะเจตคติเปนสิ่งคงเสนคงวาพฤติกรรมของบุคคลที่
จะแสดงออกจากเจตคติ จึงสามารถนํามาอธิบายความคงเสนคงวาของสังคมได 
 4.  เจตคติมีความดีความงามในตัวของมันเอง เจตคติรอบๆตัวเราสะทอนใหเห็นโลก
ทัศนของคนๆนั้น มีคุณคาในการศึกษาจุดมุงหมายในชีวิตของเขา 
 5.  จากที่รูวาเจตคติเกิดจากพันธุกรรมและสิ่งแวดลอม ดังนั้นการใหการศึกษาเจตคติที่ดี
งามตามสังคม จึงตองศึกษาสัญชาตญาณละปรับสิ่งแวดลอม เพื่อใหมีอิทธิพลตอเจตคติของคน
ตามที่ตองการ 
 6.  ในวิชาสังคมวิทยา นักสังคมวิทยาหลายคนใหความเห็นวา เจตคติเปนศูนยความคิด
และเปนฐานของพฤติกรรมสังคม การจะปรับระบบกลไกของสังคมจึงควรเปลี่ยนแปลงเจตคติของ
บุคคล 
 สรุปไดวา การที่รูเจตคติของนักเรียนแตละคน จะทําใหครูเห็นแนวทางในการปองกัน
แกไข และปรับปรุง สงเสริมนักเรียนในดานตางๆ โดยเฉพาะอยางยิ่งการเรียนรูของนักเรียน ซ่ึงจะมี
สวนสงผลถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดวย 
 
7.  งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 7.1 งานวิจัยท่ีเก่ียวกับการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร 
 คริสเทา และฟลิปเพา (Christou & Philippou.  1998 : 436-442) ไดทําการศึกษาธรรมชาติ
พัฒนาของความสามารถในการแกโจทยปญหาหนึ่งขั้นตอนเกี่ยวกับการบวก และการคูณ ของ
นักเรียนเกรด 2, 3 และ 4 จํานวน 450 คน จาก 7 โรง ในกรุงไซปรัส ประเทศกรีก โดยเนนศึกษา
กรอบความคิดทางสติปญญาที่ใชในกระบวนการตีความและแกโจทยปญหาโดยใชแบบทดสอบ
เขียนกรอบ พบวา มีรูปแบบพัฒนาการของการคิดของนักเรียนซ่ึงขึ้นอยูกับลักษณะและสถานการณ
ของโจทยปญหานั้นๆ 
 สุนิสา  พงษประยูร (2543 : บทคัดยอ) ไดศึกษาขอบกพรองในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตร เร่ือง สมการ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 พบวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 มี
ขอบกพรองในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรเร่ืองสมการคิดเปนรอยละ 55 โดยมีระดับจํานวน
นักเรียนที่มีขอบกพรองจากมากไปนอยดังนี้ อันดับที่ 1มีขอบกพรองในการตรวจสอบคําตอบที่ได
กับเงื่อนไขในโจทยคิดเปนรอยละ 80  อันดับที่ 2 มีขอบกพรองในการเปลี่ยนประโยคภาษาในโจทย
ปญหาใหเปนประโยคสัญลักษณและเขียนสมการคิดเปนรอยละ 72.5 อันดับที่ 3 มีขอบกพรองใน
การกําหนดตัวแปรแทนสิ่งที่โจทยใหหาหรือแทนสิ่งที่เกี่ยวของกับสิ่งที่โจทยใหหาคิดเปนรอยละ 
47.5 อันดับที่ 4 มีขอบกพรองในการวิเคราะหโจทยเพื่อหาวา โจทยกําหนดอะไรมาใหและใหหา
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อะไรคิดเปนรอยละ 32.5 อันดับที่ 5 มีขอบกพรองในการแกสมการเพื่อหาคําตอบที่โจทยตองการ
คิดเปนรอยละ 25 
 อนันต  โพธิกุล  (2543 : 84) ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถใน
การแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนแบบบูรณาการ
เชิงวิธีการกับการสอนตามคูมือครู ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสามารถใน
การแกปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบบูรณาการเชิงวิธีการและนักเรียนที่
ไดรับการสอนตามคูมือครูแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 เมตตา  มาเวียง  (2544 : บทคัดยอ) ไดศึกษาขอบกพรองในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร
เร่ืองสมบัติของจํานวนนับ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1โรงเรียนมัธยมสาธิตมหาวิทยาลัย 
ขอนแกน พบวา ความถี่ของลักษณะขอบกพรองในแตละลักษณะตอความถี่ของนักเรียนที่บกพรอง
แยกเปนลักษณะขอบกพรองได 12 ลักษณะเรียงลําดับขอบกพรองยอย 3 ลําดับ จากมากไปหานอย
ไดดังนี้ ทําไมครบขั้นตอนหรือลําดับขั้นตอนผิด เปลี่ยนประโยคภาษาเปนประโยคสัญลักษณไมได 
และบอกสมบัติ กฎ สูตร หรือนิยามของจํานวนนับไมได และเมื่อรวมลักษณะขอบกพรองยอยเปน
ลักษณะขอบกพรองใหญได 4 ลักษณะเรียงลําดับความถี่ที่พบตอจํานวนความถี่ที่เปนไปไดทั้งหมด
จากมากไปนอย คือ การตรวจสอบการแกปญหา รอยละ 56.00 การใชกฎ สูตร และนิยาม รอยละ 
36.89 การตีความหมาย รอยละ 29.00 และลําดับสุดทาย คือ การคิดคํานวณ รอยละ 23.00 
 วีระศักดิ์  เลิศโสภา (2544 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการใชเทคนิคการสอน เค ดับเบิ้ลยู 
ดี แอล ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  
พบวา  คะแนนเฉลี่ยการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนหลังเรียนการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตรโดยใชเทคนิคการสอน เค ดับเบิ้ลยู ดี แอล สูงกวานักเรียนที่เรียนการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตรตามปกติอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05 และ นักเรียนพึงพอใจตอการสอนโดยใชเทคนิค
การสอน เค ดับเบิ้ลยู ดี แอล ระดับมาก 
 นพเกา  วรรณศิริ  (2546 : บทคัดยอ) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร เร่ือง การแกโจทยปญหา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ที่สอนโดยใชวิธีการเรียน
แบบรวมมือ กับการสอนตามคูมือครู ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชวิธีการเรียน
แบบรวมมือ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ืองการแกโจทยปญหา สูงกวานักเรียนที่
ไดรับการสอนตามคูมือครู อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 รําพึง  นิรารมย (2546 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาเปรียบเทียบความสามารถในการแกโจทย
ปญหาคณิตศาสตร ระหวางกอนและหลังการใชกิจกรรมการเรียนคณิตศาสตรโดยใชการแกปญหา
ของโพลยา เร่ือง  การประยุกต กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนเพชรพิทยาคมจังหวัด
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เพชรบูรณ ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนที่เรียนดวย
กิจกรรมการเรียนคณิตศาสตรโดยใชการแกปญหาเรื่องการประยุกต หลังเรียนสูงกวากอนเรียน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 อนุรักษ  สุวรรณสนธิ์  (2550 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตรโดยเนนกระบวนการแกปญหาของโพลยาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 พบวา 
นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการแกโจทยปญหา 37.29 คะแนน คิดเปนรอยละ 66.59 
ของคะแนนสอบ และยังพบวา การสอนที่เนนกระบวนการแกปญหาของโพลยา สงเสริมให
นักเรียนรูจักคิดวิเคราะห พิจารณาหาเหตุผล นําเอาความรูของตนมาใชอยางเต็มศักยภาพ โดยที่ครู
ไมตองคอยบอกใหทําตาม ทําใหนักเรียนแกปญหาดวยความเขาใจ ซ่ึงจะสงผลตอความสามารถใน
การแกโจทยปญหาในสถานการณอ่ืนๆอีกดวย 
 ทิวาพร  สกุลฮูฮา  (2552 : บทคัดยอ)  ไดพัฒนากิจกรรมการเรียนรูการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตร เร่ือง บทประยุกต ช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ตามแนวคิดทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต ที่เนน
กระบวนการแกปญหาของโพลยา พบวา 1) การพัฒนากิจกรรมการเรียนรูการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตร เร่ือง บทประยุกต ช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ตามแนวคิดทฤษฎีคอนสตรัคติวิสตที่เนน
กระบวนการแกปญหาของโพลยา มีลําดับขั้นตอนการจัดกิจกรรม 3 ขั้นตอน คือ ขั้นนําเขาสู
บทเรียน ขั้นสอน ขั้นวัดและประเมินผล 2) นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเฉลี่ยรอยละ 75.25 
และนักเรียนจํานวนรอยละ 72.50 ของนักเรียนทั้งหมด มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตั้งแตรอยละ 70 
ขึ้นไป    
 จากงานวิจัยที่กลาวมาจะเห็นวา  มีการศึกษาเกี่ยวกับการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรอยาง
กวางขวาง  ทั้งนี้อาจเปนเพราะนักเรียนสวนมากมีความบกพรองในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร  
ดังนั้นจึงมีการศึกษาเกี่ยวกับวิธีที่จะชวยลดความบกพรองนั้นและชวยสงเสริม ใหนักเรียนมี
ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรสูงขึ้น 
 7.2  งานวิจัยท่ีเก่ียวกับการจัดการเรียนรูแบบแบงกลุมสัมฤทธิ์  (STAD) 
 การดูโน (Garduno : 2001)  ไดทําการศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือกันในวิชา
คณิตศาสตรเกี่ยวกับความสามารถสวนบุคคล ทัศนคติตอวิชาคณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนระหวางกลุมรวมมือแบบคละเพศและกลุมรวมมือกันแบบแยกเพศ ซ่ึงเปนนักเรียนเกงของ
เกรด 7 และ 8 จํานวน 48 คน หลังการเขารวมโครงการ 2 สัปดาห พบวา นักเรียนทั้งสองกลุมไมมี
ความแตกตางในเรื่องผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หรือความแตกตางสาวนบุคคลสวนความแตกตาง
ของทัศนคติที่มีตอวิชาคณิตศาสตรขึ้นอยูกับความชวยเหลือ การพึ่งพาและการแขงขันกันภายใน
กลุม 
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 โวฮัน (Vaughan.  2002 : Abstract) ไดทําการศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือกันใน
วิชาคณิตศาสตร เกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทัศนคติตอวิชาคณิตศาสตรกับนักเรียนเกรด 5 
ซ่ึงมีความแตกตางกันทางวัฒนธรรมและสีผิวที่เกาะเบอรมิวดาของอเมริกา ผลการศึกษาพบวา 
นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและทัศนคติตอวิชาคณิตศาสตรสูงกวากอนเรียน 
 อารมสตรอง (Armstrong.  2003 : Abstract) ไดศึกษาเปรียบเทียบผลการเรียนรูแบบ
รวมมือในการจัดกลุมนักเรียน โดยยึดเกณฑผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยเปนทีม (STAD) ได
ทําการศึกษาคนควากับนักเรียน 47 คน ที่เรียนอยูในเกรด 12 ที่ไดรับการสอนแบบดั้งเดิมโดยใช
ตําราเรียนการอธิบาย การบรรยาย เอกสารประกอบการเรียน กับการสอนแบบกลุมรวมมือโดยใช
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยการสอนทั้งสองแบบนี้มีการวัดผลและประเมินผล ผลการศึกษาพบวา 
นักเรียนที่เรียนโดยวิธีการสอน 2 วิธีดังกลาว มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและสะดวกตอการเรียนรู
สังคมศึกษาไมแตกตางกันและตามขอมูลเชิงคุณภาพจากการสอบถามครูและนักเรียน พบวา การ
เรียนแบบรวมมือชวยนักเรียนเรียนรูทําใหนักเรียนมีความสนุกสนานกับการเรียนมากควรนําไปใช
ในการสอนใหเหมาะสมในการจัดตารางเรียนแบบเนนบล็อกเวลา 
 พรชัย  จันทไทย (2545 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาเรื่องการเปรียบเทียบการสอนคณิตศาสตร
เร่ืองการแยกตัวประกอบของพหุนามสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5ที่เรียนโดยการแบงกลุม
ตามสังกัดสัมฤทธิผลทางการเรียน (STAD) และกิจกรรมตามคูมือครูของ สสวท. พบวา นักเรียนที่
เรียนโดยการแบงกลุมตามสังกัดสัมฤทธิผลทางการเรียน (STAD) มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรเร่ืองการแยกตัวประกอบของพหุนามสูงกวานักเรียนที่เรียนโดยใชกิจกรรมตามคูมือครู
ของ สสวท. อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 นพเกา  วรรณศิริ (2546 : บทคัดยอ) ไดศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตสาสตร เร่ือง การแกโจทยปญหา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ที่สอนโดยใชวิธีการ
เรียนรูแบบรวมมือ มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ืองการแกโจทยปญหา สูงกวา
นักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 ไกรศรี  พลเยี่ยม (2547 : บทคัดยอ)  ไดทําการศึกษาคนควาเกี่ยวกับการพัฒนากิจกรรม
การเรียนรูคณิตศาสตร เร่ืองสมการและอสมการ ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 โดยใชวิธีการเรียนรูแบบ
แบงกลุมตามสังกัดสัมฤทธิผลทางการเรียน (STAD) พบวา  แผนการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร
เร่ืองสมการและอสมการ ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 โดยใชวิธีการแบงกลุมตามสังกัดสัมฤทธิผลทาง         
การเรียน (STAD) มีประสิทธิภาพ 73.33/78.03 ดัชนีประสิทธิผลของแผนการเรียนรูมีคาเทากับ 
0.52 และความพึงพอใจของนักเรียนตอกิจกรรมการเรียนรูแบบแบงกลุมตามสังกัดสัมฤทธิผล
ทางการเรียนอยูในระดับมาก 

 
 



 63

 อรอินทร  โคตรมนตรี (2547 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาคนควาเกี่ยวกับการพัฒนา
แผนการเรียนรูแบบกลุมรวมมือ(STAD) เร่ืองการบวก ลบ คูณ หาร เศษสวนกลุมสาระคณิตศาสตร 
ช้ันประถมศึกษาปที่ 5  พบวา แผนการเรียนรูกลุมสาระคณิตศาสตรแบบกลุมรวมมือ(STAD) มี
ประสิทธิภาพ 79.28/76.06 สูงกวาเกณฑที่ตั้งไว และดัชนีประสิทธิผลของแผนการเรียนรูเทากับ 
0.56 และนักเรียนที่เรียนแบบกลุมรวมมือ (STAD) มีคะแนนเฉลี่ยความคงทนในการเรียนรูไม
แตกตางจากคะแนนเฉลี่ยหลังเรียน 
 นงลักษณ  ลาภทวี (2548 : บทคัดยอ)  ไดทําการศึกษาคนควาเกี่ยวกับการพัฒนาแผนการ
เรียนรูตามแบบ (STAD) วิชาคณิตศาสตรเร่ือง การคูณ การหารเศษสวน ช้ันประถมศึกษาปที่ 5 
พบวา  แผนการเรียนรูตามแบบ STAD วิชาคณิตศาสตร เร่ือง การคูณ การหารเศษสวน ช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีประสิทธิภาพ 81.40/87.37 ซ่ึงสูงกวาเกณฑที่ตั้งไว และดัชนีประสิทธิผลของ
แผนการเรียนรูเทากับ 0.77 และคะแนนความคงทนในการเรียนรูไมแตกตางกัน 
 ประภัสสร  หวังดี (2548 : บทคัดยอ)  ไดทําการศึกษาคนควาเกี่ยวกับการพัฒนาแผนการ
เรียนรูกลุมสาระคณิตศาสตรเร่ืองทฤษฎีบทพีทาโกรัส ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 โดยใชการเรียนรูแบบ
รวมมือ (STAD) พบวา  แผนการเรียนรูกลุมสาระคณิตศาสตรเร่ืองทฤษฎีบทพีทาโกรัส ช้ัน
มัธยมศึกษาปที่ 2 โดยใชการเรียนรูแบบรวมมือ (STAD) มีประสิทธิภาพ 81.85/81.15 ซ่ึงสูงกวา
เกณฑที่ตั้งไว และดัชนีประสิทธิผลของแผนการเรียนรูเทากับ 0.7075 และนักเรียนมีความพึงพอใจ
ตอการเรียนรูอยูในระดับมาก 
 แคทรียา  ใจมูล (2549 : บทคัดยอ)  ไดทําการวิจัยเร่ืองผลการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค
STAD ในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรเร่ืองอัตราสวนและรอยละชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียน
หวยสานยาววิทยา สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาเชียงราย เขต 2  ผลการวิจัยพบวา  การทดสอบหลัง
เรียนนักเรียนมีคะแนนเฉลี่ย 24.90 คิดเปนรอยละ 83.00 เจตคติของนักเรียนตอการเรียนกลุมสาระ
การเรียนรูคณิตศาสตรที่เรียนโดยใชเทคนิค STAD เร่ืองอัตราสวนและรอยละพบวาโดยภาพรวม
แลวอยูในระดับมาก 
 ปรีดา   พระโรจน (2551 : บทคัดยอ)  ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุมสาระ
การเรียนรูคณิตศาสตรเร่ืองบทประยุกต และความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่เรียนรูแบบ STAD และการเรียนรูตามปกติ พบวา นักเรียนที่ไดรับ
การเรียนรูแบบ STAD และนักเรียนที่ไดรับการเรียนรูตามปกติมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุมสาระ 
การเรียนรูคณิตศาสตร หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และนักเรียน
ที่ไดรับการเรียนรูแบบSTADมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ือง บท
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ประยุกต และความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวานักเรียนที่ไดรับการเรียนรู แบบ
ปกติ อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01   
 จากผลการวิจัยสวนใหญที่กลาวถึงใหผลสอดคลองกัน คือ นักเรียนที่ไดรับการจัดการ
เรียนรูแบบแบงกลุมสัมฤทธ์ิ (STAD) จะมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูแบบอื่นๆ 
 อุษา ยิ่งนารัมย (2552 : บทคัดยอ) ไดศึกษาเรื่อง การเปรียบเทียบผลการเรียนรูวิชา
คณิตศาสตร เร่ืองระบบสมการเชิงเสนสองตัวแปรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับ            
การสอนโดยวธีิเรียนแบบรวมมือแบบ STAD กับการสอนแบบปกติ ผลการวิจัยปรากฏดังนี้ 
 1.  แผนและวิธีการจัดการเรียนรูและการสอนโดยใชวิธีเรียนแบบรวมมือแบบ STAD ที่
สรางขึ้นมีประสิทธิภาพ เทากับ 85.83/86.22 สูงกวาเกณฑที่กําหนดไว แสดงวาแผนการจัดการ
เรียนรูมีความเหมาะสมสามารถนําไปใชได 
 2.  แผนและวิธีการจัดการเรียนรูโดยใชวิธีเรียนแบบรวมมือแบบ STAD ที่สรางขึ้นมีคา
ดัชนีประสิทธิผลเทากับ .7745 แสดงวานักเรียนมีความกาวหนาในการเรียนคิดเปนรอยละ 77.45 
 3.  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการสอนวิชาคณิตศาสตร โดยใชวิธีเรียนแบบ
รวมมือแบบ STAD มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองระบบสมการเชิงเสนสองตัวแปร สูงกวานักเรียน
ที่เรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 4.  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการสอนโดยใชวิธีเรียนแบบรวมมือแบบ 
STAD มีทักษะกระบวนการคณิตศาสตร เร่ืองระบบสมการเชิงเสนสองตัวแปร สูงกวานักเรียนที่
เรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 5.  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการสอนโดยใชวิธีเรียนแบบรวมมือแบบ 
STAD มีความพึงพอใจตอการเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ืองระบบสมการเชิงเสนสองตัวแปรสูงกวา 
นักเรียนที่เรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 โดยสรุป การสอนวิชาคณิตศาสตรโดยใชแผนการจัดการเรียนรูและการสอนโดยใช        
การเรียนแบบรวมมือแบบ STAD ทําใหผูเรียนมีผลการเรียนรูซ่ึงประกอบดวยผลสัมฤทธิ์ทาง           
การเรียน ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร และความพึงพอใจตอการเรียนคณิตศาสตรสูงกวา
นักเรียนที่สอนแบบปกติ แผนการจัดการเรียนรูโดยใชวิธีเรียนแบบรวมมือแบบ STAD ที่ผูวิจัย
พัฒนาขึ้นมีประสิทธิภาพและประสิทธิผลเหมาะสม สามารถนําไปใชจัดการเรียนรูใหผูเรียนบรรลุ
วัตถุประสงคของรายวิชาไดดี 
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 7.3 งานวิจัยท่ีเก่ียวกับการจัดการเรียนรูแบบเอสเอสซีเอส (SSCS)    
 นวลจันทร  ผมอุดทา  (2545 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการสอนคณิตศาสตรโดยใช
รูปแบบ SSCS ที่มีตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 2 พบวา ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใช
รูปแบบ SSCS สูงกวาเกณฑขั้นต่ํารอยละ 50 และความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร
ของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชรูปแบบ SSCS สูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
 รําไพ  เกตุจอหอ  (2546 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการสอนแบบ เอส เอส ซี เอส ที่มีตอ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ืองชีวิตในบาน ช้ันประถมศึกษาปที่ 6 กลุมโรงเรียนบานคอ สังกัด
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา จังหวัดขอนแกน เขต 1 พบวา คะแนนเฉลี่ยการทดสอบหลังเรียนของ
นักเรียนที่เรียนโดยใชการสอนแบบเอส เอส ซี เอส สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 และนักเรียนมีความคิดเห็นตอความเหมาะสมของการจัดกิจกรรมในระดับมากทุกดาน 
โดยดานที่มีคาเฉลี่ยสูงสุดคือ ดานการมีสวนรวมในกิจกรรมและดานที่มีคาเฉลี่ยต่ําสุดคือดานการ
ปฏิบัติกิจกรรมของนักเรียนระหวางเรียน 
 ฐิติพร  บริพันธ  (2547 : บทคัดยอ)  ไดศึกษา ผลของการสอนโดยใชรูปแบบเอสเอส         
ซีเอส ที่มีตอความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 
พบวา ความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2ที่ไดรับการ
สอนโดยใชรูปแบบ SSCS สูงกวาเกณฑรอยละ 60 ที่กําหนดไว และนักเรียนที่ไดรับการสอนโดย
ใชรูปแบบ SSCS มีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอน
แบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 วัลลภ  มานักฆอง  (2549 : บทคัดยอ)  ไดทําการวิจัย การพัฒนาชุดกิจกรรมการสอนแบบ
SSCS เร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ผลการวิจัยพบวา ชุด
กิจกรรมดวยวิธีการสอนแบบSSCS เ ร่ืองอสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว  สําหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 3 ชุด โดยใหผูเชี่ยวชาญ 5 ทานตรวจสอบความเหมาะสมของชุดกิจกรรม
แตละชุด มีคาเฉลี่ยของคะแนนการพิจารณาอยูในระดับมาก แลวหาประสิทธิภาพของชุดฝก
กิจกรรม ชุดกิจกรรมที่ไดมีประสิทธิภาพเทากับ 75.92/76.66 และนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
หลังใชชุดกิจกรรมดวยวิธีการสอนแบบSSCSสูงกวาเกณฑรอยละ70 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 และ นักเรียนมีเจตคติทางคณิตศาสตร หลังใชชุดกิจกรรมดวยวิธีการสอนแบบSSCSสูง
กวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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 ปญญา  สอนอินทร  (2550 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเร่ืองชุดกิจกรรมเพื่อพัฒนาผลการ
เรียนรูดวยวิธีการสอนแบบ SSCS เร่ืองลําดับและอนุกรม สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
พบวา  ชุดกิจกรรมดวยวิธีการสอนแบบ  SSCS เ ร่ืองลําดับและอนุกรมสําหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 โดยใหผูเชี่ยวชาญ 5 ทานตรวจสอบความเหมาะสมของชุดกิจกรรมมีคาเฉลี่ยของ
คะแนนการพิจารณาอยูในระดับมาก (4.40) แลวหาประสิทธิภาพของชุดกิจกรรม ชุดกิจกรรมที่ไดมี
ประสิทธิภาพเทากับ 83.33282.96 และนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังใชชุดกิจกรรมดวย
วิธีการสอนแบบ SSCS เร่ืองลําดับและอนุกรม สําหรับนักเรียนชันมัธยมศึกษาปที่ 5 สูงกวาเกณฑ
รอยละ 80 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และนักเรียนมีความพึงพอใจที่มีตอชุดกิจกรรม
ดวยวิธีการสอนแบบ SSCS เร่ืองลําดับและอนุกรม สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โดย
ภาพรวมมีคะแนนเฉลี่ยอยูในระดับมาก (4.25) 
 อิศราวุฒิ  สมซา  (2550 : บทคัดยอ)  ไดเปรียบเทียบความสามารถในการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการสอนแบบ SSCS กับเกณฑรอยละ 60 
ของสํานักงานรับรองมาตรบานและประเมินคุณภาพการศึกษา และศึกษาเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการสอนแบบ SSCS พบวา นักเรียนที่ไดรับการสอน
แบบ SSCS มีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรสูงกวาเกณฑรอยละ 60 ของ
สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษาอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ
นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบ SSCS มีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรอยูในระดับดี  
 กานตพิชชา  บุญรังสี (2551 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตร 
เร่ือง การจําแนกสารดวยรูปแบบ SSCS ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา      
ปที่ 1 โรงเรียนหาดใหญวิทยาลัย อําเภอหาดใหญ จังหวัดสงขลา พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
หลังเรียนของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนการสอนดวยรูปแบบ SSCS ผานเกณฑรอยละ 70 มี
จํานวน 45 คน คิดเปนรอยละ 93.8  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียนที่ไดรับ          
การจัดการเรียนการสอนดวยรูปแบบ SSCS สูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนการสอนดวยรูปแบบ SSCS 
สูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนการสอนดวยรูปแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .05  
นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนการสอนดวยรูปแบบ SSCS มีความคิดเห็นที่เห็นดวยในระดับมาก
ตอคุณลักษณะของการจัดการเรียนการสอนดวยรูปแบบ SSCS ในทุกดาน โดยมีคาเฉลี่ยสูงสุด คือ 
ดานบรรยากาศในการเรียน และดานที่มีคาเฉลี่ยต่ําสุด คือ ดานกิจกรรมนําเขาสูบทเรียน 
 จากงานวิจัยที่กลาวมาจะเห็นวา  การสอนแบบเอสเอสซีเอส (SSCS) นั้น  สามารถ
นําไปใชในการสอนการแกปญหาได และสามารถทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้นดวย 
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 7.4 งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและเจตคติตอวิชา
คณิตศาสตร 
 บารเบโต  (Barbato.  2000 : Abstract) ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติ
ตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน เกรด 10 ระหวางนักเรียนที่เรียนดวยวิธีสอนแบบรวมมือกันเรียนรู
กับวิธีสอนแบบปกติ ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ เรียนดวยวิธีสอนแบบรวมมือกันเรียนรูมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร สูงกวานักเรียนที่เรียนดวยวิธีสอนแบบปกติ
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ และพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวางเพศชายและเพศหญิงไม
แตกตางกัน 
 วราภรณ  โพธ์ิวัน  (2543 : บทคัดยอ)  ไดทําการวิจัยเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
และเจตคติที่มีตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ที่เรียนดวยโปรแกรมคอมพิวเตอร
ภาษาโลโกกับการเรียนปกติ  ผลการวิจัยพบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและเจตคติ
ที่มีตอวิชาคณิตศาสตรไมแตกตางกัน   
 ศศิธร  มานทอง  (2544 : บทคัดยอ)  ไดทําการวิจัยการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2ที่เรียนจากคอมพิวเตอรชวยสอนระหวางกลุมที่
เรียนแบบรวมมือและรายบุคคล  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่เรียนจากคอมพิวเตอรชวยสอนแบบ
รวมมือมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรไมแตกตางกับนักเรียนที่เรียนจากคอมพิวเตอรชวย
สอนแบบรายบุคคลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
 ณัฐวัฒน  แสงศรีลา (2545 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยการเปรียบเทียบลําดับการใหคอมพิวเตอร
ชวยสอนประเภทแบบฝกหัดที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 3 พบวา ลําดับการใหคอมพิวเตอรชวยสอนกลุมที่เรียนโดยใหคอมพิวเตอรชวย
สอนประเภทแบบฝกหัดสอดแทรกระหวางเรียนเนื้อหากับกลุมที่เรียนโดยใหคอมพิวเตอรชวยสอน
ประเภทแบบฝกหัดหลังเรียนเนื้อหา มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไมแตกตางกันที่
ระดับนัยสําคัญ .05 
 สุรางครัตน  มีสวัสดิ์ (2546 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและเจตคติตอ
วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โดยใชเทคนิคการเรียนแบบรวมมือในการสอน
แบบอุปนัย-นิรนัย และการสอนแบบปกติ พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการเรียนแบบรวมมือในการสอนแบบ
อุปนัย-นิรมัยสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอบแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 สุปราณี   พูนประสิทธิ์  (2546 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาเกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ความรับผิดชอบในการเรียน และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่
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ไดรับการสอนจากชุดการสอน 3 แบบ พบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนจากชุดการสอนที่แตกตางกัน
จะมีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 สายสุดา  โคตรสมบัติ (2548 : บทคัดยอ)  ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เจตคติ
ตอวิชาคณิตศาสตรและการใหความรวมมือตอกลุมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยใช
กิจกรรมการเรียนแบบรวมมือแบบแบงกลุมผลสัมฤทธิ์กับแบบกลุมชวยรายบุคคล  พบวา 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ืองสมการเชิงเสนตัวแปรเดียวระหวางนักเรียนที่เรียนดวย
กิจกรรมการเรียนแบบแบงกลุมผลสัมฤทธิ์กับกิจกรรมการเรียนแบบกลุมชวยรายบุคคล แตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และผลการเปรียบเทียบเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรระหวางการ
เรียนที่เรียนดวยกิจกรรมการเรียนแบบรวมมือแบบแบงกลุมผลสัมฤทธิ์ กับกิจกรรมการเรียนแบบ 
กลุมชวยรายบุคคล มีเจคติตอวิชาคณิตศาสตรไมแตกตางกันที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05และอยู
ในระดับปานกลางทั้งสองกลุม และผลการเปรียบเทียบการใหความรวมมือตอกลุมของนักเรียนที่
เรียนดวยกิจกรรมการเรียนแบบรวมมือแบบแบงกลุมผลสัมฤทธิ์กับกิจกรรมการเรียนแบบกลุมชวย
รายบุคคล มีการใหความรวมมือตอกลุมไมแตกตางกัน ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05 
 เตือนใจ  ทรงกําพล (2550 : 90) ไดทําการศึกษาเรื่อง การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์การเขียน
เชิงสรางสรรคและเจตคติตอวิชาภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ระหวางกลุมที่ไดรับ
การจัดการเรียนรูโดยใชส่ือส่ิงพิมพกับการจัดการเรียนรูแบบปกติ ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์การ
เขียนเชิงสรางสรรคของกลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชส่ือส่ิงพิมพกับกลุมที่ไดรับการจัดการ
เรียนรูแบบปกติมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05 โดยกลุมที่ไดรับการจัดการ
เรียนรูโดยใชส่ือส่ิงพิมพมีคะแนนสูงกวากลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติ และเจตคติตอวิชา
ภาษาไทยของกลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรู โดยใชส่ือส่ิงพิมพกับกลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรู
แบบปกติไมแตกตางกัน 
 รัชนี  งอกศิริ (2550 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเรื่อง การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทาง       
การเรียน ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร และเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่เรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบเพื่อนชวยเพื่อนเปน
รายบุคคล (TAI) และการเรียนรูตามคูมือครู ผลการวิจัยพบวา แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ
เพื่อนชวยเพื่อนเปนรายบุคคล (TAI) และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามคูมือครู มีประสิทธิภาพ 
84.49 / 79.31 และ 83.02 / 78.25 ตามลําดับ ซ่ึงสูงกวาเกณฑที่กําหนดและมีคาดัชนีประสิทธิผลของ
แผนเทากับ.7055 และ .6898 ตามลําดับ แสดงวานักเรียนมีความกาวหนาในการเรียน รอยละ 70.55 
และ68.98 ตามลําดับ และนักเรียนที่เรียนรูโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบเพื่อนชวยเพื่อนเปน
รายบุคคล(TAI)มีความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนโดยการจัด
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กิจกรรมการเรียนรูตามคูมือครู อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนที่เรียนโดยการจัด
กิจกรรมการเรียนรูแบบเพื่อนชวยเพื่อนเปนรายบุคคล (TAI) และนักเรียนที่เรียนโดยการจัด
กิจกรรมการเรียนรูตามคูมือครูมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรไมแตกตาง 
 อังคณา  แกวไชย (2550 : บทคัดยอ)  ไดทําการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ความสามารถในการใหเหตุผลและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร เร่ืองการบวก การลบ การคูณ การหาร
เศษสวน ระหวางการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมชวยเรียนรายบุคคลและการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูตามคูมือครู ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบกลุมชวย
เรียนรายบุคคลมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวากลุมที่เรียนโดยจัดกิจกรรมตามคูมือครู 
 ฐิติพจน  โพธ์ิช่ืน (2551 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลการสอนโดยใชการเรียนแบบรวมมือ
แบบกลุมชวยเรียนรายบุคคลที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 พบวา  1) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการสอนโดยใชการ
เรียนแบบรวมมือแบบกลุมชวยเพื่อนรายบุคคล มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังเรียน
สูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  2) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับ
การสอนโดยใชการเรียนแบบรวมมือแบบกลุมชวยเพื่อนรายบุคคลจํานวนไมนอยกวารอยละ 70 
ของจํานวนนักเรียนทั้งหมดมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรผานเกณฑคะแนนรอยละ 70 
ของคะแนนเต็ม อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05  3) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการสอน
โดยใชการเรียนแบบรวมมือแบบกลุมชวยเพื่อนรายบุคคล มีเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรหลังเรียนสูง
กวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05   
 จากงานวิจัยที่เกี่ยวกับเจตคติจะพบวา การที่นักเรียนเกิดเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตรนั้น 
เกิดจากกิจกรรมตาง ๆ ที่จัดสําหรับการเรียนรู ความสามารถทางการเรียนของนักเรียน ส่ือการเรียน
ที่มีประสิทธิภาพ เชน เพลง  วิธีสอนที่เราความสนใจ   ส่ิงเหลานี้จะชวยใหนักเรียนเกิดเจตคติที่ดีตอ
วิชาคณิตศาสตร และจะสงผลใหนักเรียนประสบผลสําเร็จในการเรียนคณิตศาสตรอีกดวย 

 
 


