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บทนํา 

ความเปนมาและความสําคญัของปญหา 
 วิทยาศาสตรมีบทบาทเกี่ยวของกับทุกคนทั้งในชีวิตปจจุบันและการงานอาชีพตางๆ  
ตลอดจนเทคโนโลยี  เครื่องมือเครื่องใชและผลผลิตตางๆ ที่มนุษยไดใชเพื่ออํานวยความสะดวกใน
ชีวิตและการทํางาน เหลานี้ลวนเปนผลของความรูวิทยาศาสตร ผสมผสานกับความคิดสรางสรรค
และศาสตรอ่ืนๆ วิทยาศาสตรชวยใหมนุษยไดพัฒนาวิธีคิดเปนเหตุเปนผล  คิดสรางสรรค  คิด
วิเคราะห  วิจารณ  มีทักษะสําคัญในการคนควาหาความรู  มีความสามารถในการแกปญหาอยางเปน
ระบบ   สามารถตัดสินใจโดยใชขอมูลที่หลากหลายและมีประจักษพยานที่ตรวจสอบได  
วิทยาศาสตรเปนวัฒนธรรมของโลกสมัยใหมซ่ึงเปนสังคมแหงการเรียนรู (Knowledge – Based 
Society) ดังนั้นทุกคนจึงจําเปนตองไดรับการพัฒนาใหรูวิทยาศาสตร (สํานักวิชาการและมาตรฐาน
การศึกษา. 2551 : 1)  

 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา  22 ระบุวา การจัดการศึกษาตองยึด
หลักวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถในการเรียนรูและพัฒนาตนเองไดและถือวาผูเรียนมีความสําคัญ
ที่สุด กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มตาม
ศักยภาพในมาตรา 23(2) เนนความสําคัญของการบูรณาการความรู  คุณธรรม กระบวนการเรียนรู
ตามความเหมาะสมของระดับการศึกษาโดยเฉพาะความรูและทักษะดานวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี รวมทั้งความเขาใจและประสบการณเร่ืองการจัดการ  การบํารุงรักษา และการใช
ประโยชนจากทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดลอมอยางสมดุลยั่งยืน(สถาบันสงเสริมการสอน
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี. 2546 : 8 ) 

 เปาหมายของการจัดการเรียนการสอนสาระวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไดกําหนดไว คือ
เพื่อใหเขาใจหลักการทฤษฏีที่เปนพื้นฐานในวิทยาศาสตร  เขาใจขอบเขต  ธรรมชาติ และขอจํากัด
ของวิทยาศาสตร  มีทักษะที่สําคัญในการศึกษาคนควาและคิดคนทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี   
เพื่อพัฒนากระบวนการคิดและจินตนาการ ความสามารถในการแกปญหาและการจัดการทักษะใน
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การสื่อสาร และความสามารถในการตัดสินใจ  ใหตระหนักถึงความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร  
เทคโนโลยี  มวลมนุษยและสภาพแวดลอมในเชิงที่มีอิทธิพลและผลกระทบซึ่งกันและกัน  และนํา
ความรูความเขาใจเรื่องวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไปใชใหเกิดประโยชนตอสังคมและการดํารง 
ชีวิต   เปนคนมีจิตวิทยาศาสตร  มีคุณธรรม  จริยธรรม  และคานิยมในการใชวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีอยางสรางสรรค  (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี.2546 : 3-4) ซ่ึง
พันธ ทองชุมนุม (2547 : 14) ไดกลาววาในการจัดการเรียนการสอนนั้น การสรางจิตวิทยาศาสตรให
เกิดกับผูเรียนเปนสิ่งที่จําเปนและสําคัญอยางยิ่งเพราะจิตวิทยาศาสตรสามารถที่จะทําใหเกิดแกผูเรียน
ไดทุกขั้นตอนของการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร จิตวิทยาศาสตรเปนสวนที่ควบคุมการคิด การ
กระทําและการตัดสินใจในการปฏิบัติงานของบุคคลที่สนใจในการเรียนรูและแสวงหาความรูทาง
วิทยาศาสตร 
 นอกจากนี้ยังพบวาการศึกษาของประเทศไทยเปนระบบครูปอนความรูใหนักเรียน ไมมี
การแลกเปลี่ยนกัน มีความสนใจใฝหาความรูดวยตนเองนอย  มีทักษะในการแสวงหาความรูดวย
ตนเอง รักการเรียนรูและพัฒนาตนเองอยางตอเนื่อง มีคุณภาพดีเพียงรอยละ 26.5 ของสถานศึกษา
ทั้งหมด (อาภรณ   รัตนมณี. 2550 : ออนไลน) ทั้งนี้เพราะผูเรียนขาดจิตวิทยาศาสตร หรือขาดนิสัย
ของจิตใจที่ทําใหบุคคลมีคุณลักษณะของความเปนนักวิทยาศาสตรซ่ึงมีความเกี่ยวของทั้งสวนของ
ความรู ความคิด และความเชื่อ โดยความรูสึกและคานิยมนําไปสูพลังแหงการเรียนรู(Bently, Ebert 
& Ebert. 2000 : 53) ที่จะทําใหผูเรียนเปนผูใฝรูสามารถเรียนรูไดตลอดชีวิต เนื่องจากเกิดความโนม
เอียงของจิตใจไปในทางที่ดีตอการเรียนรูวิทยาศาสตร  คุณลักษณะเจตคติตอวิทยาศาสตรสามารถ
เกิดขึ้นไดพรอม ๆ กันในตัวผูเรียน และคุณลักษณะดังกลาวมีสวนสําคัญที่จะเอื้ออํานวยตอการ
แสวงหาใหไดมาซึ่งความรู(สุรางค  สากร. 2537 : 54-58)  ดังนั้นหากครูสอนวิทยาศาสตรจัด
กระบวนการเรียนการสอนไมถูกตอง  จะทําใหนักเรียนขาดการพัฒนาคุณลักษณะของความเปน
นักวิทยาศาสตรและความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 จากรายงานขอเสนอการปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษที่สอง(พ.ศ.2552 - 2561)  ของ
สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษาพ.ศ.2552  กลาววาหลังจากที่ใชพระราชบัญญัติการศึกษา
แหงชาติพ.ศ.2542  มาเปนเวลาสิบป  ในเรื่องของการศึกษามีปญหาที่จะตองเรงปรับปรุงและพัฒนา
หลายเรื่องโดยเฉพาะดานคุณภาพผูเรียน  พบวามีสถานศึกษาจํานวนมากไมไดมาตรฐาน  ผูเรียนมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา  ขาดคุณลักษณะที่พึงประสงคทั้งเรื่องคุณธรรมจริยธรรม  การคิด
วิเคราะห  การใฝเรียนรู  การแสวงหาความรูอยางตอเนื่อง (สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา.
2552 : 2) และจากรายงานผลของสถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ(สทศ) ปการศึกษา 2552 
พบวา ภาพรวมเด็กไทยออนการคิดวิเคราะห (เด็กไทยทั้งประเทศตกวิเคราะห.2552 : ออนไลน)   
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 การจัดการเรียนรูตามวัฏจักรการเรียนรู เปนรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎี         
การสรางความรู (Constructivism) มีกระบวนการจัดการเรียนรูที่นักเรียนจะตองสืบคนเสาะหา 
สํารวจตรวจสอบ และคนควาดวยวิธีการตางๆ จนทําใหนักเรียนเกิดความเขาใจและเกิด การรับรู
ความรูนั้นอยางมีความหมาย จึงจะสามารถสรางเปนองคความรูของนักเรียนเอง และเก็บเปนขอมูล
ไวในสมองไดอยางยาวนาน สามารถนํามาใชไดเมื่อมีสถานการณใดๆ มาเผชิญหนา (สถาบัน
สงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (สสวท.) : 2550)  ซ่ึงหมายความวานักเรียนสามารถ
เก็บขอมูลตางๆไวในสมอง  เมื่อใดที่จะตองเผชิญกับปญหาหรือสถานการณ  สมองของนักเรียน
สามารถเลือกขอมูลดังกลาวมาจัดระบบ  วิเคราะห  สังเคราะห  เพื่อตอบสนองตอปญหาหรือ
สถานการณ ตางๆได 

 การจัดการเรียนรูแบบซิปปาที่ใชเทคนิคการจัดกลุมแบบคอมเพล็กซ  เปนการจัดการ
เรียนรูที่ยึดผูเรียนเปนศูนยกลางเกิดจากการประสานหาแนวคิดไดแก  แนวคิดการสรางความรู 
แนวคิดเกี่ยวกับความพรอมในการเรียนรู แนวคิดเกี่ยวกับกระบวนการเรียนรู  แนวคิดเกี่ยวกับ    
การถายโอนความรู   แนวคิดกระบวนการกลุมและการเรียนรูแบบรวมมือโดยผูเรียนมีบทบาทและ
มีสวนรวมในกระบวนการเรียนรูตามความสามารถและความถนัดของผูเรียนแตละคน  ทําใหผูเรียน
มีแรงจูงใจในการพัฒนาตนเอง  มีปฏิสัมพันธตอกันและไดเรียนรูจากกันและกัน  มีการแลกเปลี่ยน
ขอมูลความรู ความคิดเห็นและประสบการณ  ผูเรียนไดเรียนรูกระบวนการตางๆ  รวมกับการผลิต 
ผลงานซึ่งมีความคิดสรางสรรคที่หลากหลาย โดยนักเรียนเปนผูสรางองคความรูดวยตนเองตาม
แนวคิดทฤษฎีการสรางความรู  ทําใหสามารถพัฒนาทักษะของผูเรียนในดานการทํางานรวมกับ
ผูอ่ืน  ทักษะการประสานสัมพันธ  ทักษะการคิด  ทักษะการแสวงหาความรู  ทักษะการแกปญหา จึง
ถือไดวาการจัดการเรียนรูแบบซิปปาที่ใชเทคนิคการจัดกลุมแบบคอมเพล็กซสามารถพัฒนาไดทั้ง
ดานรางกาย  อารมณ  สติปญญาและสังคม (ทิศนา  แขมมณี. 2552 : 271,282  )  

จากผลการวิจัยหลายเรื่องสรุปไดวา การจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรู และ       
การจัดการเรียนรูแบบซิปปาตางก็มีผลทําใหความสามารถในการคิดวิเคราะหและจิตวิทยาศาสตร
ของนักเรียนสูงขึ้น(สุรีภรณ  บุญแท.  2550 :73, บุญฤดี แซลอ. 2545 :101, รัตนาวรรณ   ธนานุรักษ. 
2547 : 75, ณรงคเดช  พลกระจาย . 2547 : 116 และรติพร ศรีลาดเลา. 2551: 96) และจากรายงานผล
การทดสอบระดับชาติขั้นพื้นฐาน(O-NET)  ปการศึกษา 2553 (สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา
พระนครศรีอยุธยา เขต 2.  2553 : 5) พบวา นักเรียนมีผลการประเมินกลุมสาระวิทยาศาสตรช้ัน
มัธยมศึกษาปที่ 3 ระดับประเทศมีคะแนนเฉลี่ยรอยละ 29.17  ระดับเขตพื้นที่การศึกษามีคะแนน
เฉลี่ยรอยละ 29.29 และของโรงเรียนวัดลาดชิดมีคะแนนเฉลี่ยรอยละ 33.36  จึงเห็นไดอยางชัดเจน



 4

วาไดวานักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหต่ํา  ขาดความสนใจใฝรูซ่ึงเปนคุณลักษณะของ
บุคคลที่จะเปนนักวิทยาศาสตร  

จากการวิเคราะหคุณลักษณะเดนของการจัดการเรียนรูโดยใชวัฏจักรการเรียนรู พบวามี
องคประกอบที่สงเสริมใหผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหและจิตวิทยาศาสตรสูงขึ้น
เนื่องจาก  ทําใหผูเรียนสามารถสรางความสัมพันธจากการสังเกตสิ่งตางๆ สามารถอธิบายผลโดยใช
ขอมูลจากการสํารวจ  ผูเรียนมีโอกาสไดแลกเปลี่ยนขอคิดขอมูลกับกลุมเพื่อน สามารถหาคําตอบ
ของปญหาจากการทํากิจกรรมและเปดโอกาสใหผูเรียนไดมีสวนรวมในการประเมินตนเอง  สวน
การจัดการเรียนรูแบบซิปปาที่ใชเทคนิคการจัดกลุมแบบคอมเพล็กซ  พบวามีองคประกอบที่นาจะ
ทําใหผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหและจิตวิทยาศาสตรสูงขึ้นเนื่องจากมีการเปดโอกาส
ใหผูเรียนสรางความรูดวยตนเอง    ผูเรียนไดมีปฏิสัมพันธกับผูที่มีความสามารถและความถนัด
แตกตางกันหรือส่ิงแวดลอมรอบๆตัว มีการทํากิจกรรมตางๆ ที่ทําใหผูเรียนไดเคลื่อนไหวรางกาย  
เปดโอกาสใหนักเรียนไดเรียนรูกระบวนการตางๆที่เปนทักษะที่จําเปนตอการดํารงชีวิต และผูเรียน
ไดนําความรูไปประยุกตใช  

จะเห็นไดวาจากผลการวิจัยขางตนและเมื่อวิเคราะหความสัมพันธระหวางองคประกอบ
ของการจัดการเรียนรูทั้งสองแบบกับความสามารถในการคิดวิเคราะห   และคุณลักษณะ                  
จิตวิทยาศาสตรแลวมีเหตุผลที่ทําใหเชื่อถือไดวา  การจัดการเรียนรูทั้งสองแบบสามารถสงผลใหมี
การพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหและคุณลักษณะจิตวิทยาศาสตรไดจริง  จากหลักการ
และเหตุผลดังกลาว  ผูวิจัยจึงเลือกใชวิธีการจัดการเรียนรูโดยใชวัฏจักรการเรียนรูและการจัดการ
เรียนรูแบบ ซิปปาที่ใชเทคนิคการจัดกลุมแบบคอมเพล็กซ  มาใชในการจัดการเรียนรูกลุมสาระ  
การเรียนรูวิทยาศาสตรชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โดยเปรียบเทียบความสามารถการคิดวิเคราะหและจิต
วิทยาศาสตร เพื่อเปนแนวทางในการพัฒนาการจัดการเรียนรู  ใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามศักยภาพ
และสามารถนําความรูไปใชในชีวิตประจําวัน 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
  1.   เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 2 
ที่เรียนกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรโดยใชการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรูกับแบบซิป
ปาที่ใชเทคนิคการจัดกลุมแบบคอมเพล็กซ    
 2.   เพื่อเปรียบเทียบจิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่เรียนกลุมสาระ
การเรียนรูวิทยาศาสตรโดยใชการจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรูกับแบบซิปปาที่ใชเทคนิค  
การจัดกลุมแบบคอมเพล็กซ 
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ความสําคัญของการวิจัย 
 การวิจัยในครั้งนี้ชวยใหไดความรูใหมในสาขาการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรู 
วิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 เกี่ยวกับการจัดการเรียนรูโดยใชวัฏจักรการเรียนรูกับ
แบบซิปปาที่ใชเทคนิคการจัดกลุมแบบคอมเพล็กซวาทั้ง 2 วิธีสงผลใหนักเรียนมีความสามารถใน
การคิดวิเคราะหและจิตวิทยาศาสตร  และสามารถนําผลการวิจัยมาเปนแนวทางใหครูผูสอนวิชา
วิทยาศาสตรใชวิธีการสอนดังกลาว เพื่อพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหและจิตวิทยาศาสตร  
ซ่ึงสงผลใหนักเรียนสามารถใชปญญาในการแกปญหาไดทุกๆ สถานการณ เปนบุคคลที่ไมเห็นแก
ตัว  มีเหตุผล ไมมีอคติ มีความยุติธรรม และสามารถดําเนินชีวิตอยูในสังคมไดอยางมีความสุข 

ขอบเขตของการวิจัย 
1. หนวยในการวเิคราะห 

   นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาศกึษาปที่ 2  โรงเรียนในกลุมแมน้าํนอย  อําเภอผักไห  
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาพระนครศรีอยุธยา  เขต  2 

2. ประชากร และกลุมตัวอยาง 
  2.1  ประชากรเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ปการศึกษา 2554  โรงเรียนในกลุม
โรงเรียนแมน้ํานอย  อําเภอผักไห  สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา   
เขต  2 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 จํานวน 3 โรงเรียน จํานวน  36  คน 
        2.2  กลุมตัวอยาง  เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2554 
โรงเรียนวัดลาดชิดและโรงเรียนวัดโคกทอง กลุมโรงเรียนแมน้ํานอย  อําเภอผักไห  สํานักงานเขต
พื้นที่การศึกษาประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 2   โดยการสุมอยางงาย  มีหนวยการสุมเปน
หอง ดวยวิธีจับฉลาก  โรงเรียนละ 1 หองเรียน หองเรียนละ  13  คน แลวสุมอีกครั้งหนึ่งโดยวิธีจับ
ฉลากเพื่อกําหนดวิธีการจัดการเรียนรูใหกับกลุมตัวอยาง  กลุมทดลองที่ 1 คือโรงเรียนวัดโคกทอง 
จัดการเรียนรูโดยใชแบบวัฏจักรการเรียนรูและกลุมทดลองที่ 2  คือโรงเรียนวัดลาดชิดจัดการเรียนรู
แบบซิปปาที่ใชเทคนิคการจัดกลุมแบบคอมเพล็กซ    
  3.  ตัวแปรที่ศึกษา 
   3.1  ตัวแปรตน  คือ วิธีการจัดการเรียนรู ซ่ึงแบงเปน 2 วิธี ไดแก   การจัดการเรียนรู
โดยใชวัฏจักรการเรียนรูกับจัดการเรียนรูแบบซิปปาที่ใชเทคนิคการจัดกลุมแบบคอมเพล็กซ 
                     3.2  ตัวแปรตาม   ความสามารถในการคิดวเิคราะหและจติวิทยาศาสตร 
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 4. กรอบความคดิในการวิจัย 
                    4.1 การจัดการเรียนรูโดยใชวัฎจักรการเรียนรูอาศัยแนวคิดนักการศึกษากลุม BSCS 
(Biological Science Curriculum Study) (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
2543:11)  ประกอบดวยกิจกรรมการเรียนรู 1) การนําเขาสูบทเรียน(Engagement)  2)  การสํารวจ 
(Exploration) 3) การอธิบาย (Explanation) 4) การลงขอสรุป (Elaboration) 5) การประเมิน 
(Evaluation)   
       4.2.  การจัดการเรียนรูแบบซิปปาที่ใชเทคนิคการจัดกลุมแบบคอมเพล็กซ ผูวิจัย
อาศัยแนวคิดของทิศนา  แขมมณี  (2552: 283) และสอดแทรกเทคนิคคอมเพล็กซของอลิซาเบส 
โคเฮนและคณะ (ทิศนา  แขมมณี. 2552: 271)  ประกอบดวย ขั้นที่ 1 ทบทวนความรูเดิม  ขั้นที่ 2  
แบงกลุมคละความสามารถ    แบงงานและความรับผิดชอบ ตามความถนัดของสมาชิกในกลุม
แสวงหาความรูใหม   ขั้นที่ 3  การศึกษาทําความเขาใจขอมูล/ความรูใหมและเชื่อมโยงความรูใหม
กับความรูเดิม  ขั้นที่ 4 การแลกเปลี่ยนความรูความเขาใจกับกลุม  ขั้นที่ 5 สรุปและจัดระเบียบ
ความรู  ขั้นที่ 6การปฏิบัติและ/หรือแสดงผลงาน  ขั้นที่ 7 การประยุกตใชความรู 

          4.3  ความสามารถในการคิดวิเคราะห อาศัยแนวความคิดของบลูม (สมนึก ภัททิยธนี. 
2546 : 144-147 ; อางอิงจาก Bloom. 1956 : unpaged) ไดจําแนกการคิดวิเคราะหออกเปน 3 ลักษณะ 
คือวิเคราะหความสําคัญ  วิเคราะหความสัมพันธ  และวิเคราะหหลักการ 
         4.4  จิตวิทยาศาสตร อาศัยกรอบสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี (2551:10)  ดังนี ้

           4.4.1   ความสนใจใฝรู   
          4.4.2   มุงมั่น อดทน รอบคอบ  

                   4.4.3   ซ่ือสัตย  ประหยัด   
     4.4.4   รวมแสดงความคิดเห็น และยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน  
               4.4.5   ความมีเหตผุล  
              4.4.6   การทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางสรางสรรค 
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สรุปกรอบความคิดในการวจิัยไดดังภาพประกอบนี ้
 
                           ตัวแปรตน                                                                    ตัวแปรตาม 
                        การจัดการเรยีนรู 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ภาพประกอบ1   กรอบความคิดในการวิจยั 

2.  การจัดการเรียนรูแบบซิปปาท่ีใชเทคนคิการ
จัดกลุมแบบคอมเพล็กซ มี 7 ขั้นดงันี ้
ขั้นที่ 1 ทบทวนความรูเดิม 
ขั้นที่ 2 แบงกลุมคละความสามารถ แบงงาน  
และความรับผิดชอบตามความถนัดของสมาชิก
ใน กลุมแสวงหาความรูใหม  
ขั้นที่ 3 การศึกษาทําความเขาใจขอมูล/ความรู  
ใหมและเชื่อมโยงความรูใหมกับความรูเดมิ   
ขั้นที่ 4  การแลกเปลี่ยนความรูความเขาใจกับ
กลุม     
ขั้นที่ 5  สรุปและจัดระเบียบความรู  
ขั้นที่ 6  การปฏิบัติและ/หรือแสดงผลงาน 
ขั้นที่ 7  การประยุกตใชความรู 
(ทิศนา   แขมมณี  2552 : 271,283) 

1.  การจัดการเรียนรูโดยใชแบบวัฏจักร         
การเรียนรู  5  ขั้น ดังนี้  
ขั้นที่ 1   การนาํเขาสูบทเรียน 
ขั้นที่ 2   การสํารวจ   
ขั้นที่ 3   การอธิบาย  
ขั้นที่ 4   การลงขอสรุป     
ขั้นที่ 5   การประเมิน  
(สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
2543: 11) 

1.  ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
การคิด 3 ลักษณะ คือ 
    1.1  วิเคราะหความสําคัญ   
    1.2  วิเคราะหความสัมพันธ   
    1.3. วิเคราะหหลักการ 
 

(สมนึก ภัททิยธนี. 2546 : 144  -147 ; 
อางอิงจาก Bloom. 1956 : unpaged)) 
 

2.  จิตวิทยาศาสตร 
    2.1  ความสนใจใฝรู   

     2.2  ความมุงมั่น   อดทน  
รอบคอบ 
    2.3  ความซื่อสัตย  ประหยัด   
    2.4  การรวมแสดงความคดิเห็น
และการรับฟง  ความคิดเหน็จาก
ผูอ่ืน 
     2.5  ความมีเหตุผล 
     2.6  การทํางานรวมกับผูอ่ืนได
อยางสรางสรรค   

 
(สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตร
และเทคโนโลยี  2551: 10 ) 
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นิยามศัพทเฉพาะ 
 1.  ความสามารถในการคิดวิเคราะห หมายถึง คะแนนที่ไดจากการทําแบบทดสอบวัด
ความสามารถการคิดวิเคราะหที่ผูวิจัยสรางขึ้น ซ่ึงเปนแบบปรนัย 4 ตัวเลือกที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
ประกอบดวยการวิเคราะหความสําคัญ การวิเคราะหความสัมพันธ   และการวิเคราะหหลักการ 
  2.  จิตวิทยาศาสตร หมายถึง คะแนนที่ไดจากการทําแบบวัดจิตวิทยาศาสตรที่ผูวิจัยสราง
ขึ้น มีลักษณะเปนแบบมาตรการประเมิน(Rasting  Scale) มีมาตราสวนประมาณคา  5  ระดับ  ขอ
คําถามเปน  ความคิดเห็นที่แสดงคุณลักษณะและพฤติกรรมของผูมีจิตวิทยาศาสตร ซ่ึงประกอบดวย                 
1) ความสนใจใฝรู  2) ความมุงมั่น อดทน รอบคอบ  3) ความซื่อสัตย ประหยัด  4) การรวมแสดง
ความคิดเห็นและยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน 5) ความมีเหตุผล  และ 6) การทํางานรวมกับผูอ่ืน
ไดอยางสรางสรรค   
                3.  วัฏจักรการเรียนรู หมายถึง การจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ ใหผูเรียน
ไดสรางองคความรูดวยตนเอง  ผูเรียนไดเรียนรูรวมกันและประเมินผลการเรียนรูดวยตนเอง ซ่ึงมี
อยู 5 ขั้น ประกอบดวย ขั้นที่ 1 การนําเขาสูบทเรียน(Engagement) ขั้นที่ 2 การสํารวจ (Exploration)  
ขั้นที่ 3 การอธิบาย (Eexplanation)  ขั้นที่ 4 การลงขอสรุป  (Elaboration) และขั้นที่ 5 การประเมิน 
(Evaluation)  
 4.  การจัดการเรียนรูแบบซิปปาที่ใชเทคนิคคอมเพล็กซ หมายถึง กิจกรรมการเรียนรูที่
เนนผูเรียนเปนศูนยกลางมีการแบงกลุมคละความสามารถ  มีการแบงงานและความรับผิดชอบตาม 
ความถนัด ของสมาชิก ผูเรียนศึกษา คนควา หาความรูโดยใชกระบวนการกลุม กระบวนการทํางาน 
รวบรวมขอมูลและสรางองคความรูดวยตนเอง และมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรู ประกอบดวย  
7  ขั้น ประกอบดวย  ขั้นที่ 1  การทบทวนความรูเดิม  ขั้นที่ 2 แบงกลุมคละความสามารถ แบงงาน
และความรับผิดชอบตามความถนัด  ขั้นที่ 3 การศึกษาทําความเขาใจขอมูล/ความรูใหมและ
เชื่อมโยงความรูใหมกับความรูเดิม ขั้นที่ 4 การแลกเปลี่ยนความรูความเขาใจกับกลุม  ขั้นที่ 5 สรุป
และจัดระเบียบความรู  ขั้นที่ 6 การปฏิบัติและ/หรือแสดงผลงาน  และ ขั้นที่ 7 การประยุกตใช
ความรู  

สมมุติฐานการวิจัย 
 1  ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่เรียนโดยใช        

การจัดการเรียนรูแบบวัฏจักรการเรียนรูกับแบบซิปปาที่ใชเทคนิคการจัดกลุมแบบคอมเพล็กซ 
แตกตางกัน  
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 2.  จิตวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่เรียนโดยใชการจัดการเรียนรู
แบบวัฏจักรการเรียนรูกับแบบซิปปาที่ใชเทคนิคการจัดกลุมแบบคอมเพล็กซ แตกตางกัน  

ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับ 
 1.  สามารถกําหนดรูปแบบการเรียนรูที่ใชพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหและจิต
วิทยาศาสตรใหเกิดขึ้นในนักเรียนได 
 2.  การจัดการเรียนรูโดยใชแบบวัฏจักรการเรียนรู กับแบบซิปปาที่ใชเทคนิคการจัดกลุม
แบบคอมเพล็กซ วิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ทําใหนักเรียนมีความสามารถ
ในการคิดวิเคราะหและมีจิตวิทยาศาสตร 
 3.  สามารถนําการจัดการเรียนรูโดยใชแบบวัฏจักรการเรียนรูกับการเรียนรูแบบซิปปาที่
ใชเทคนิคการจัดกลุมแบบคอมเพล็กซ  วิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ไปใชใน
วิชาอื่นๆ ตอไป 
 


