
 

บทที่ 5 
สรุปผล อภปิรายผล และขอเสนอแนะ 

 
 การวิจยัคร้ังนีม้ีวัตถุประสงค เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร  
ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรและความสามารถในการเผชิญอุปสรรคของนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนหลักกบัการจัดการเรยีนรูแบบปกต ิ 
ซ่ึงมีสมมติฐานวานกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนหลักกบั
การจัดการเรยีนรูแบบปกต ิมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร ความสามารถในการแกปญหา
ทางคณิตศาสตรและความสามารถในการเผชิญอุปสรรคแตกตางกัน  
 กลุมตัวอยาง เปนนักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3  ภาคเรียนที่ 1  ปการศกึษา  2556   กลุม
โรงเรียนแมน้าํนอย  อําเภอผักไห  สํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา  
เขต 2  โดยการสุมแบบหลายขั้นตอน  กลุมทดลองไดแก  โรงเรียนวดัลาดชิด 1 หองเรียน จํานวน 
14  คน เปนกลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนหลัก  และกลุมควบคุมไดแก โรงเรียน
วัดโคกทอง 1 หองเรียน  จํานวน 11  คน  เปนกลุมที่ไดรับการจัดการเรยีนรูแบบปกติ ใชเวลาในการ
จัดการเรียนรู  21 ช่ัวโมง เครื่องมือที่ใชในการวิจยัประกอบดวย  แผนการจัดการเรยีนรูโดยใช
ปญหาเปนหลัก  แผนการจดัการเรียนรูแบบปกติ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
แบบทดสอบความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร และแบบวดัความสามารถในการเผชิญ
อุปสรรค วิเคราะหขอมูลและตรวจสอบสมมติฐานดวยโปรแกรมคอมพิวเตอรสําเร็จรูปโดยใชการ
วิเคราะหความแปรปรวนหลายตัวแปร 
  
สรุปผลการวิจัย 
  ผลการวิจัยคร้ังนี้พบวา 
 1.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 3 ระหวาง 
กลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนหลักกับกลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติ
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  โดยกลุมที่ไดรับการจดัการเรียนรูโดยใชปญหา
เปนหลักมีคาเฉลี่ยสูงกวากลุมที่ไดรับการจดัการเรียนรูแบบปกต ิ

 2.  ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 
ระหวางกลุมทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนหลักกับกลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
ปกติแตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  โดยกลุมที่ไดรับการจัดการเรยีนรูโดยใช
ปญหาเปนหลักมีคาเฉลี่ยสูงกวากลุมที่ไดรับการจัดการเรยีนรูแบบปกต ิ
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 3.  ความสามารถในการเผชิญอุปสรรคของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 3 ระหวางกลุมที่
ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนหลักกับกลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติไมแตกตาง
กัน 
 
อภิปรายผล 

   การศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณติศาสตร  ความสามารถในการ
แกปญหาทางคณิตศาสตรและความสามารถในการเผชิญอุปสรรคของนักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนหลักกับการจดัการเรียนรูแบบปกติ  ผูวิจยัแบงการ
อภปิรายผลเปน 3 ประเดน็ คือ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร  ความสามารถในการแกปญหา
ทางคณิตศาสตรและความสามารถในการเผชิญอุปสรรค ไดดังนี ้
 1.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร  พบวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ระหวางกลุมทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนหลักกับกลุมที่
ไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติแตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  โดยกลุมที่ไดรับ
การจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนหลักมคีาเฉลี่ยสูงกวากลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติ  ซ่ึง
เปนไปตามสมมติฐานที่กําหนดไว   ทั้งนี้อาจเปนเพราะการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนหลักเปน
การจัดการเรยีนรูที่ใชปญหาเปนตัวกระตุนใหนกัเรียนไดรวมกันคิดแกปญหา  ซ่ึงผูเรียนจะตอง
แสวงหาความรูจากแหลงความรูตางๆ  และนําความรูทีไ่ดไปประยุกตใชเปนเครื่องมือในการจดัการ
ปญหา  การเผชญิกับปญหาเปนการฝกในเรื่องการคิด  การใชเหตุผลในการวิเคราะห 
และตัดสินใจ  ขณะเดียวกนัการไดทํางานรวมเปนทีม  ทําใหผูเรียนมีปฏิสัมพันธกันในกลุม ผูเรียน
ไดมีโอกาสพฒันากระบวนการทางสมองระดับสูง  สามารถพิจารณาสถานการณ  คิดหาเหตุผล  
การจําแนกและแกปญหาตางๆได สอดคลองกับวีก็อทสกี้และเพียเจต (วนิช  สุธารัตน, 2547,หนา 
52)  ที่เนนความสําคัญของปฏิสัมพันธทางสังคมวาเปนตวัสรางพัฒนาการทางความคดิและ
สติปญญาโดยวีก็อทสกี้เห็นวา พัฒนาการทางความคิดและสติปญญาของเด็กไดเกดิจากการมี
ปฏิสัมพันธกับบุคคลซึ่งมีความสามารถมากกวาหรือมีความกาวหนามากกวาตน  สวนเพียเจตเห็น
วาปฏิสัมพันธเปนตัวกระตุนหรือเราใหเกิดพัฒนาการทางความคิดและสติปญญาในเดก็ โดยเปนตัว
สรางสรรคใหเกิดภาวะ “อสมดุล”  ซ่ึงเปนสภาวะของการขัดแยงทางความคิดและสติปญญาและ
สภาวะอสมดลุนี้จะเปนแรงจูงใจใหเกิดการพัฒนาทางสติปญญา ทําใหผูเรียนไดมีโอกาสแสดง
ความคิดเหน็แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับผูอ่ืนทําใหผูเรียนมีความรูกวางขวางมากขึ้น ทั้งการเรียนรู
ยังเปนไปอยางสนุกสนาน 
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เมื่อพิจารณาความสัมพันธระหวางคุณลักษณะเดนของการจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนหลัก   ที่
สงผลถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคือผูเรียนเปนผูวางแผนการเรียนรูในการแกปญหา มีการเรียนรู
โดยยดึผูเรียนเปนสําคัญ ใชปญหาเปนตวักระตุนใหเกิดการเรียนรู  กําหนดขอบเขตในการเรยีนรู
ดวยตนเองและมีการประเมนิผลดวยตนเอง  และจากการสังเกตของผูวจิัยพบวาผูเรียนมีความ
กระตือรือรนในการเรียนนําความรูที่ไดจากการคนความานําเสนอแนวทางการแกปญหากับกลุมจน
สามารถทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงสวนการจัดการเรียนรูแบบปกติซ่ึงเปนการ
จัดการเรยีนรูที่ผูเรียนแตละคนฝกคิดเปนรายบุคคล เปนผลทําใหนักเรียนมีความรูในวงแคบกวาการ
จัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนหลักและเมื่อพิจารณาความสัมพันธระหวางคุณลักษณะเดนที่สงผล
ถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคอื ผูเรียนฝกคดิดวยตนเอง คํานึงถึงความแตกตางของผูเรียน เนน
ความสําคัญดานความรู ดานทักษะ กระบวนการ  ดานจริยธรรม และคานิยม มีการนาํความรูไป
ประยุกตใช มกีารฝกทักษะในเรื่องนั้นบอยๆ สงผลใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนอยกวาการจัดการ
เรียนรูโดยใชปญหาเปนหลัก   
 ผลงานวิจัยนี้สอดคลองกับงานวิจยัของสุภาวดี  เฉลยสุข (2550, บทคัดยอ) และ คงศักดิ์  
ทองอันตัง (2551, บทคัดยอ) ที่พบวาการจดัการเรียนรูโดยใชปญหาเปนหลักมีผลทําใหผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  และสอดคลองกับ
งานวิจยัของ เบญจมาศ เทพบุตรดี (2550, บทคัดยอ) เพญ็ศรี พิลาสันต (2551, บทคัดยอ) และ 
ศิรประภา กจิอักษร (2551, หนา 81 - 82) ที่พบวา นกัเรยีนที่ไดรับการเรียนรูโดยใชปญหาเปนหลัก
มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวานกัเรียนทีไ่ดรับการเรียนรูแบบปกติ  อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่
ระดับ .05  และสอดคลองกับงานวิจยัของเอลเชฟเฟ (Elshafei, 2007, Abstract)  ที่พบวานักเรียนที่
ไดรับการเรียนรูโดยใชปญหาเปนหลักมผีลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวานักเรียนทีไ่ดรับการเรียนรู
แบบปกติอยางมีนัยสําคัญ 
 2.  ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร  พบวาความสามารถในการแกปญหา
ทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ระหวางกลุมที่ไดรับการจัดการเรยีนรูโดยใช
ปญหาเปนหลักกับกลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05  โดยกลุมที่ไดรับการจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนหลักมคีาเฉลี่ยสูงกวากลุมที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูแบบปกติ  ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานที่กําหนดไว   ทั้งนี้อาจเปนเพราะการจัดการเรียนรู
โดยใชปญหาเปนหลักเปนการจัดการเรียนรูที่ใชปญหาเปนตัวกระตุนโดยผูเรียนเปนผูกําหนด
ปญหาเองผูเรียนจะเรียนรูในลักษณะการทํางานรวมกนัเปนกลุมยอย ผูเรียนแตละคนซึ่งมีความรู
และประสบการณที่แตกตางกันจะแสดงศกัยภาพที่ตนเองมีอยูมาใชในการคนควาหาคําตอบและหา
วิธีการแกไขปญหาที่กลุมตนเองสนใจไดอยากหลากหลายวิธีและพิจารณาเลือกวิธีที่เหมาะสมใน
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การแกปญหา  ถึงแมปญหานั้นจะเปนปญหาที่ยุงยากซับซอนซึ่งตรงกับกิจซีเลียส (Gijselaers, 1996, 
pp. 13-14)กลาววาปจจัยทางสังคมมีอิทธิพลที่ทําใหผูเรียนเกิดความเขาใจในความรูและสามารถ
นําไปใชเปนกระบวนการการแกปญหาจนประสบผลสําเร็จตามจุดมุงหมายเพราะการทํางานเปน
กลุมทําใหไดมีโอกาสแลกเปลี่ยนความคดิเห็นซึ่งกนัและกันจึงนํามาซึ่งความสําเร็จ  สงผลใหผูเรียน
มีความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรสูงกวาการจัดการเรยีนรูแบบปกติซ่ึงผูเรียนจะ
เรียนรูเปนรายบุคคล  ดังนั้นความรอบรูในเรื่องตางๆที่จะนํามาใชเปนแนวทางในการแกปญหาจึงมี
นอยการดําเนนิการแกปญหาจึงเปนไปไดยากทั้งปญหาที่ตองแกบางครั้งมิใชปญหาที่ผูเรียนสนใจ
ผูวิจัยจึงสังเกตเห็นวาผูเรียนบางคนเกิดอาการเครียดซึ่งถือเปนบรรยากาศที่เปนที่ไมเอื้อตอการ
เรียนรูซ่ึงสอดคลองกับสิริพร  ทิพยคง (2544, หนา 5) ที่กลาววา  บรรยากาศของการมีปฏิสัมพันธ
ทางสังคมมีสวนทําใหการเรยีนรูของผูเรียนกวางขึน้  เมือ่พิจารณาความสัมพันธระหวางคุณลักษณะ
เดนของการจดัการเรียนรูโดยใชปญหาเปนหลัก ที่สงผลถึงความสามารถในการแกปญหาคือผูเรียน
เปนผูวางแผนการเรียนรูในการแกปญหา มีการเรียนรูโดยยดึผูเรียนเปนสําคัญ ใชปญหาเปน
ตัวกระตุนใหเกิดการเรยีนรู  กําหนดขอบเขตในการเรยีนรูดวยตนเองและมีการประเมินผลดวย
ตนเองสูงการการจัดการเรยีนแบบปกติ   
 ผลงานวิจัยนี้สอดคลองกับงานวิจยัของคงศกัดิ์  ทองอันตงั (2551, บทคัดยอ)    ที่พบวา
นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนหลักมีความสามารถในการแกปญหาหลังเรียน
สูงกวากอนเรียนอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  และสอดคลองกับงานวจิัยของศิรประภา     
กิจอักษร (2551, หนา 81 - 82) ที่พบวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนหลักมี
ความสามารถในการแกปญหาสูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรยีนรูแบบปกติ  อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05   และราตรี  เกตบุตตา (2546, บทคัดยอ) พบวานกัเรียนที่ไดรับการจัดการ
เรียนรูโดยใชปญหาเปนหลักมีความสามารถในการแกปญหาสูงกวากลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรู
แบบปกติ  และสูงกวาเกณฑ  50%  อยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   
 3.  ความสามารถในการเผชิญอุปสรรค  พบวาความสามารถในการเผชิญอุปสรรคของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ระหวางกลุมทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนหลักกับกลุมที่
ไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติไมแตกตางกัน  ซ่ึงไมเปนไปตามสมมติฐานที่กําหนดไว   ทั้งนี้อาจ
เนื่องมาจากการจัดการเรียนรูทั้ง 2 วิธี ลวนแตเปนการจัดการเรียนรูที่ผูเรียนตองศึกษาคนควาหา
ความรูดวยตนเอง เพื่อนําไปใชในการแกปญหา ผูเรียนที่เรียนรูจากการจัดการเรียนรูโดยใชปญหา
เปนหลักจะเรยีนรูเปนกลุมยอย ดังนัน้ผูเรียนตองใชความอดทนรูจักควบคุมอารมณของตนเองเมื่อ
เกิดความขัดแยงในเรื่องความคิดเห็นทีไ่มตรงกัน ตองอาศัยความพยายามความรับผิดชอบเพื่อรับมือ
กับปญหาดวยความอดทน สอดคลองกับแนวคิดของวัลลี  สัตยาศัย (2547,  หนา 58 - 59)  ที่กลาววา 
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ในการเรยีนโดยใชปญหาเปนหลักผูเรียนจะตองเปนผูที่มคีวามรับผิดชอบ  เพราะความสําเร็จหรือ
ความลมเหลวของการทําใหบรรลุวัตถุประสงคการเรียนรู  จะขึ้นอยูกับการทํางานของสมาชิกกลุม
ทั้งหมด  ผูเรียนจะตองรับผิดชอบทั้งความกาวหนาของกลุมและการเรียนรูของตนเองดวย  สวน
ผูเรียนที่เรียนรูดวยการจัดการเรียนรูแบบปกติผูเรียนตองเรียนรูเปนรายบุคคล ปญหาที่ตองแก
บางครั้งไมใชปญหาที่ตนเองสนใจ   ดังนัน้ผูเรียนจึงตองใชความอดทนและควบคุมอารมณในเรื่อง
ของการคนควาหาความรู  เพือ่นํามาใชในการหาวิธีการแกปญหาและเมือ่พิจารณาความสัมพันธ
ระหวางคณุลักษณะเดนของการจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนหลัก ที่สงผลตอความสามารถใน
การเผชิญอุปสรรค ผูเรียนเปนผูวางแผนการเรียนรูในการแกปญหา มกีารเรียนรูโดยยึดผูเรียนเปน
สําคัญ ใชปญหาเปนตวักระตุนใหเกิดการเรียนรู  กําหนดขอบเขตในการเรียนรูดวยตนเองและมกีาร
ประเมินผลดวยตนเอง ทําใหความสามารถในการเผชิญอปุสรรคใกลเคียงกับวิธีการจดัการเรียนรู
แบบปกติที่มีคณุลักษณะทําใหผูเรียนฝกคิดเปนรายบุคคล  ผูเรียนฝกคิดดวยตนเอง คํานึงถึงความ
แตกตางของผูเรียน เนนความสําคัญดานความรู ดานทกัษะ กระบวนการ  ดานจริยธรรม และ
คานิยม มีการนําความรูไปประยุกตใช มีโอกาสฝกทักษะในเรื่องนั้นบอยๆ จากการสงัเกตของผูวิจยั
พบวาผูเรียนทีเ่รียนรูจากการจัดการเรียนรูทั้ง 2 วิธี มีความตั้งใจและมุงมั่น อดทนในการแกปญหา
ดวยเหตุผล มคีวามรับผิดชอบไมหลีกเลี่ยงปญหาพรอมเผชิญกับความยากลําบาก จนงานประสบ
ผลสําเร็จ 
    ผลงานวิจัยนี้สอดคลองกับงานวิจยัของกิตติด์นัย  แจงแสงทอง (2553, บทคัดยอ) ที่พบวา
การจัดการเรยีนรูที่เนนการกาํหนดปญหากบัการจัดการเรยีนรูแบบสืบเสาะหาความรูสามารถทําให
ผูเรียนมีความสามารถในการเผชิญอุปสรรคไมแตกตางกนั   
 

ขอเสนอแนะ 
 1.  ขอเสนอแนะสําหรับการนําผลการวิจัยไปประยกุตใช 
  1.1  ขอเสนอแนะสําหรับครผููสอน 

    1.1.1  เนื่องจากผลการวิจัย พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและ
ความสามารถในการแกปญหาของนักเรยีนกลุมที่ไดรับการจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนหลักมี
คาเฉลี่ยสูงกวากลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกต ิครูจึงควรนําการจัดการเรียนรูโดยใชปญหา
เปนหลักนีไ้ปประยุกตใชในการจัดการเรยีนการสอนกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรในชั้นอื่นๆ
ตอไป 
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   1.1.2  กอนนําขั้นตอนการจดักิจกรรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนหลักนี้ไป
ประยุกตใชใหเหมาะสม  ครูตองทําความเขาใจกับหลักการและมีความรูเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู
โดยใชปญหาเปนหลัก  เพื่อใหสามารถนําแผนการจัดการเรียนรูไปใชใหมีประสิทธิภาพสูงสุด  
ในการพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ความสามารถในการแกปญหาและความสามารถในการเผชิญ
อุปสรรค 
   1.1.3  กอนที่จะนําแผนการจดัการเรียนรูโดยใชปญหาเปนหลักไปใชในกิจกรรม
การเรียนรูครูตอง ศึกษาแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูใหละเอียด เตรียมอุปกรณและสื่อตาง ๆ ที่จะ
ใชในกิจกรรมการเรียนรูใหพรอม เพื่อใหดําเนินการตามขั้นตอนตางๆ ที่กําหนดไวใหสมบูรณ 
   1.1.4  ควรจัดกิจกรรมการเรยีนรูกับเนื้อหากลุมสาระอื่น ๆ เพื่อพัฒนากจิกรรม        
การเรียนรูสงเสริมใหการเรยีนรูเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ โดยเนนใหนักเรยีนมีสวนรวมใน
กิจกรรมกลุมอยางทั่วถึงกนั การเรียนรูที่นกัเรียนไดมีบทบาทตาง ๆ จะชวยใหนกัเรียนเกิดความ
กระตือรือรนที่จะเรียนเกดิการเรียนรูที่จะปรับตัวใหสามารถอยูและทาํงานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมี
ความสุข 
  1.2   ขอเสนอแนะสําหรับผูบริหารสถานศึกษาและศึกษานิเทศก ควรนําการจัดการ
เรียนรูโดยใชปญหาเปนหลักไปพิจารณากําหนดเปนนโยบายของโรงเรียนหรือเขตพื้นที่การศึกษา
จัดการอบรมพัฒนาวิธีการจัดการเรียนรูเพื่อเพิ่มประสทิธิภาพการจดักจิกรรมการเรยีนรูของนักเรยีน
ใหกับครูผูสอน 
   2.  ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยคร้ังตอไป 
  2.1  ควรมีการศึกษาผลการจดักิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนหลักกับตวัแปร
ตามดานอื่น ๆ  เชน  ความคิดสรางสรรค การคิดวิจารณญาณ สมรรรถนะของผูเรียน  เปนตน 
  2.2  ควรมีการศึกษาเปรียบเทียบผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชปญหาเปน
หลักกับการจดัการเรียนรูแบบอื่น ๆ   เชน การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู  หรือการจัดการ
เรียนรูแบบซิปปากับกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรและกลุมสาระอืน่ ๆ 
 


